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Resumen

La presentenvestigacionse centraen la ensefianza del tseltaimo Lengua Nacional
Minoritaria a estudiantes uversitaric de la Facultad de Sociales y BeEscuela de
Lenguasambas pertenecientedaaUniversidad Autbnoma de Chiapas &an Cristébal
de Las CasasChiapas, MéxicolLa investigacion esta inmersientro del paradigma
cualitativo bajo el método de int@gmcion accionEn los dos ciclos de la investigacion se
aplicaron diversas técnicas para lacoleccion de datos tales comobservacion
participante, nota de campo, diagersonal, transcripcionesntrevista a profundidad y

bitacoras de aprendizaje

La investigacion analiza la préactica reflexivaude docente de tseltajuientransitaen

este estudialesde un paradigma tradicionalista dotaleoncepcion de ensefiar leiag
estaba&nfocado a aspectos Iéxicos y gramaticglaksrealizar un analisis introspectivo de

su practica, cambiaa un paradigma funcionigta e interaccionista donde la
conceptualizacion de ensefiarhegeruso de la lengua gn sus practicas socialeka

docente disefian plan de accion pacaear oportunidades y que sus alumidestifiquen

el uso de la lengua tseltal a través de actividades de descubrimiento, para después hacerlos
consientes de la estructura y forma del tseltal con actividadésrdeiousness Raising

y Consciousness Raisi2gEn esta transicion de cambio de paradigamdocentenfrenta
emociones y experienciake aprendizaje nuevagie inciden en la consiccion de su

identidad docente.

Palabras claves:ensefianza del tseltahvestigacion accién, estrategias de ensefianza,

enfoque basado en funciones comunicativas,idaties delescubrimiento
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Introduccién

México es un pais considerado plurilingier la diversidad de lenguas que existen y son

habladas en la actualidad. Esdigersidad linglistica y cultural es una caracteristica de la

sociedad mexicana. Las lenguas indigenas habladas en México, han sido de tradicion oral,
transmitidas a través de este sistema de lenguaje, sin embargo, hay estudios que datan sobre

la existen@ de escritura propia antes de la llegada de los espafioles; al respectoitdian

(2007, menciona quéos mayas fueron quienes descubrierbnomcepto del cermismo

que lo representaban énor ma de fApequefYa concha @em su sis
[ ] | os zapotecos [ €] establecieron lbsos prim

cuales quedaron plasmados en estelas, piezas de ceramica y otros nodferzd4s.

La situacion de las lenguas indigenesn especial tseltalno hacambiado mucheespecto

a su estatus y prestigio como lenguas natesminoritarias. Si bien se hanromovido
propuestas para incluir la ensefianza del tseltal dentro de la educacidnganoi@almente,

en la educacion bilingle, en su implementagériomentda ensefianza tespafiol como
lengua oficial de México. La ensefianza egbafioly del inglésseha ido penetrando en los
espacios institucionalizados ks comunidades indigenesimo en las zonas urbanes los

altimos afos. Aurasi,las lengas indigenas han logrado sobrevivir gracias a su tradicion
oral, principalmente de gente adultaporque los hablantes hacen uso de ellas en espacios
institucionalizados dentro de su comunidad, en espacios publicos y privados para socializar

y realizar iteracciones sociales o para hacansacciones en sus comunidades.

Por un lado, lagoliticas linguisticas del pais no han contribuido a caméodaderos

respecto a la ensefianza de las lenguasritarias de acuerdocoB k r obot (2014) ih:
basante simples y nunca se han elaborado con detalle y con objetivos especificos hacia las

l enguas mipn202) patasu usa encespdcios publicos y privados en la cultura

mestiza menospreciando su valor como lengua. Bvdas politicas linglisticatiena la

funcion de dar legalidad a las lenguas por medio de legislaciones y sentencias judiciales
mediante politicas determin@dmo y en qué ambitos se han de usar las lenguas para
impulsatasy promoverlas, es innegable gestagpoliticas linguistias no han cumplido su

propédsito para que las lenguas minoritarias tengan un lugar en los diversos éspaales

de la educacidég no Unicamente en sus propios contexto, es decir, no seotergadola
12| 320



importancia que debe tener @spacios institucimalizados como es la escuela y de

interaccidn social eimstituciones yespacios publicos y privadésera de la comunidad

Es preocupante saber que las lenguas indigenas no estan siendo estudiadas como objetos de
estudio, especialmente el tseltal, ya @gealn, una de las lenguas con mayonero de
hablantes en ChiapasinSsmbrago, por la migracion y desplazamiento de sus hablantes a
otras areas geograficas en el estado y en el pais se estan dejando de usar, habiendo un
desplazamiento en sus uso y fidmccomo Lengua Nacional Minoritaria. Otra de las razones

gue contribuyen al desplazamiento de las lenguas indigenas y del tseltal es el tamafio de la
poblacién nativo hablante en nifios que es cadanésreducido y el uso de la lengua de
comunicacion forral no es la lengua minearia o del grupo minoritaridSkrobot,2014).

De loanterior, se puede inferir ghey las generaciones jévenes estan en procesos de desuso
de la lengua indigerma como resultado hay una discontinuidad del uso de la lengua y sus
practicas socioculturaleRor todas estas razones, las lenguas indigenas en México han ido
perdiendo terreno en los lugares privados y publicos de las comunidades y en las familias.
Ante esta situacion, existe la necesidad de formar ¢exem lengas oiginarias quienes

puedan disefiar propuestas para la ensefianza de las lenguas indigenas para su continuidad
en las generaciones futuras BOlo en la educacion basica sino en todos los niveles
educativos, incluso, en instituciones de educacion supesditeyan la lengua tseltal como

curso o materia eourricular Los docentequienes ensefian lenguas minoritaria@lgajan

en estas indticiones se ven limitados en qué tipoederategias y enfoques tadoldgicos

usar en sus clases

Como docente daseltal con formacion diferentdade un profesoieensefianza de lenguas,
emergenvarias interrogantes cuando se encuentra uno frente a grupo: 1.ig@udeé t
actividades benefician aprendizaje de los alumnos? Qug recursos didacticos debe saber
manejar un docente de tseltal? 3. ¢ Como disefiar e implementar planes para ensefiar tseltal?
4. ; Como disefar e implementar materiales didacticos? todas estas interrogantes emergieron

durante la pmera etapa de la investigacion

13| 320



Problematizacion vy justificadon

La inspiracion para la realizacion de esta investigacion surgio de haber trabajado como
docenteenlaEscued r mal | nt er c ul tubicadalen ldicAbecera munioipalCa n e k 0
de Zinacantan, Chiapasn la cuadaba clases de lengua y cultubarante esta experiencia

me surgio la necesidad vy el intengersonal de conocer cOmoesesefapa tseltal, ya que

atendia a estudiantes que hablaban esta leAgngue mi lengua materna es tseltal, no sabia

como ensefarla porque la formacion recibida enestisdios de licenciatura no para dar

clases de lengua&sdecir, no estudi@na licenciatura eta ensefianzde lengas yo egrese

de la licenciatura e@omunicacion InterculturalSi bien las clases de lengua y cultura no

eran para ensefiar lenguakse intentaba travesde las clasesnpulsar e implementar el
fortalecimiento del tseltah través de actividades dscrituray presentaciones orales de

temas variados.

En esta experiencia laborahe di cuenta que los alumnos que hablaban tsekales
dificultaba comprender textos escritos y escréirtseltal. Ademas, en la instituciono

existe un area especifica de ensefianza de lenguas originarias como materia curricular dentro
de las unidades de competergug ofreceA pesar de gaina escuelaon una matricula alta

en poblaciérindigena que provienede diferentes comunidades y hahlderentes lenguas
originarias, nsecuenta con un programa de formacién, capacitacion y actualizacion docente
en la ensefanza de lenguas originarias. Por ellsung@la necesidad e interés pamocer

los fundamentos tedricos, metodolégiams la ensefianza de lengubss didactica de las
lenguas.Mi interés se enfoco, especificamenés, el desarrollo de estrategias paaa |
ensefianza deldkal, ya que es doedconsideré se enatwabami mayor debilidad

Posteriormenteya dentro de la Blestria en Didactica de las Lenguas de la Universidad
Autonama de Chiapas, durante las observaciones y practicas que realicé, me desperto la
inquietud y el interés personal selgué tipo deestrategias y habilidades docentssig ya

gue en mis propias précas fui descubrienddebilidades en el uso de las estratedtentes

y no sabiajué tipo demétodon enfoque se debiatilizar para ensefaseltal

Respecto a las #ategias de ensefianza, Anijovich y Mora (en, Peralta, 2016) mencionan que

esun conjunto de decisiones que debe tomar el agente de ensefianza para orientar, apoyar y
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facilitar la enseflanza con el fin de promovempiendizaje en los estudiantdssi, las
estrategias de enseizanpueden usarse para activar el conocimiehi@gntelas diferentes
etapas de una clagggra favorecer la atencion de los estudiantes, y después para fortalecer
lo aprendido a través de la retroalimentacion. Las estrategias darers@ueden apoyar a
reforzar lo que los alumnos han aprendido como nuevo o asimilar lo que ya c@oeste
sentido, edocente déseltaldebe manejar muchastrategias de ensefianza con el propoésito
de facilitar y no obstaculizar el aprendizagorealez y Raposo (2008)estaca que entre

las necesidades formativas de los docentes se ermudat estrategias de ensefianza

tomando en cuentas necesidades de los alumgasis estilos de aprendizaje

Las lenguas originarigpor su historia y condi@n de lengua minorité, carecen de diversos
estudiospara ser ensefiadas en contextos formales (escuelas) como sdgungdas.
Unicamente xisten parametros curriculares para la ensefianza de las léndigesasen
educacion basica especificamenteasas propiohiablantes y context¢®GEI, 2005) mas

no asi, para la ensefianza de estas lenguas como segundas lerigt@sacion es scaza

en cuanto #a adquisicion y/o aprendizagke segundas lenguas originarias, especialmente el
tseltal. Al ser etseltal una lengua que cuenta con la mayor cantidad de hablantes eativos
comunidades de los Altos de Chiapasta lenguaebiera seimpulsada para continuar con
su usoen generaciones futuras y evitar su teegmiento frente al espafiokyinglés.De

este modpme hice conscrge de lanecesidad de formaencomo docente en la ensefianza

del tseltal como Lengua Nacional Minoritaria.

Objetivo general

Explorar e identificar fortalezas y debilidades en mi practica docente en la ensefianza del
tseltal conm Lengua Nacional Minoritaria e implementar un enfoque basado en funciones
comunicativas en alumnos universitarios a través de activideddescubrimiento de tipo

Consciousness Raisirigy Consciousness Raisiry

Objetivos especificos

1 Implemenar estategias de ensefianza apropiadas al enfoque basado en funciones

comunicativas
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Analizar la efectividadlel uso del enfoque basado en funciones comunica&tvesz
del tradicionalista usado en las clases de tseltal
Investigar si las actividades de tiforsciousness Raisirgy Consciousness Raising

2 promueven el aprendizagel tseltal en los alumnos universitarios.
Preguntas de investigacion:

¢La implementacion de estrategias de ensefianza del enfoque basado en funciones
comunicativas incide en la mejada la practica docente?

¢, Como transita la docente desde un método tradicten a un enfoque basado en
funciones comunicativaan sus clases de tsehal

¢La atencion explicita al sistema del lenguaje a través de actividades de
descubrimiento puede cotementara enfoquebasado en funciones comunicativas

para atender elontexto especifico del alumbo

16| 320



Panoramageneral

Para facilitar al lector la lectura de estaestigaciénseha estructurado la tesis eneve

capitulosEl capituloliLa si tuaci -n del tseltal como | eng
describe brevemente la situacidon de las lenguas indigenas de méxico y especificamente del
tseltal en el estado de chiap@ambién se aborda la normalizacion y la ensefianza del tseltal

en la educacién primaria bilinglie; asi como los materiales de ensefianza existentes en la

lengua tseltal.

El capitulo 2, fiNociones de competencia y enfoque comunicatisittia la ensefianza
aprendizaje del tseltmlomo Lengua Nacional Minoritaren contextosiniversitarios. Del
mismo modo, se aborda la tematica de la competencia comunicativa y sus componentes, asi

como un panorama del enfogicomunicativo y sus funciones.

El c a p 2Lasutdcricas3pardiel insumo linguistico en el @alzalizalas técnicasle
presentacion del insumo linglistiop las actividades deéConsciousness Raisingue
explicitan la ensefianza de lamica. Ademas, aborda algunos fundamentosgbaliaefio

y adaptacién de materiales didacticos.

El capitulo4, i T r a n enirecun doode tradicionalista a un docemeflexivod t solae a
la identidad, tipos y creencias de docenteseqsefian lenguas. Tambigenalaal proceso
reflexivo como transformadale la practica docente, y finalmerdaealizala importancia del
discurso en eldapara mejorala actuacion docente

El capitulo5 Elfiproceso metodologico e x [alfundaraentaciorde la investigacion
accion y describe el contexto y sus participantes. También, describestaategias
metodoldgicas, las técnicas y los procedinusrte andlisis de la imfmacion recopilada. El
lector puede entender el analisis holistico que se utilizOipangretar este estudiolgs

problemas éticosonsiderados durante el proceso

El capitulo 6 fiDescubriendo fortalezas y debilidades en misategias como docente
tradicionalist@ comparacon base en teorias del discurso en el aula y la ensefianza de lenguas
originarias, las fortalezas y debilidades deplactica docente el plan de clasedas

instruccionesdadas en el aula, el monitoreo aeividades ylas estrategias de inicio de
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sesion, asi mismo, se describe la toma de decisiones a partir de la reflexion continua que se

realiz6é durante esta investigacion.

El capitulo 7 i Yo del enfoque basado en funciones comunicativas en claselale tse
adquisicién del input (insumo linglistiédo) ¢ o nuna trarsitiéen de mejomodocente
de tseltal gartir de laimplementacion deecuencias didacticade laadquisicion del input
a través de la funcidbn comunicativa y Iosaterialesdidacicos adaptadoen el aulaDel
mismo modo, analizan qué medida lograrananifestarsen el aprendizaje de los alumnos
las actividades de descubrimient@onsciousness Raisirilgy Consciousness Raisir)y

aborda el aprendizaje cooperativo como una egfilapara aprender tseltal.

El capitulo 8 ASeleccién, adaptacion y disefio de materiales didaotjassfica el tipo de
materialesseleccionados, adaptados y disefigohirs la ensefianza del tseligualmente,

articula el uso de los materiales con ladidn comunicativa y el papel que jugé la docente

en la implementacion de los mismosi nal ment e, e | ugerenciasno cap?
peda g -, pgesenta puntos medulares para la ensefianza de tseltal y que pueden ser Utiles
paralos docentes que ensefatadenguay deseemejorar su quehacer docente. Se brindan
reflexiones pararabajar con el enfoque lao en funciones comunicativgson algunas

actividades de tipaConsciousness Raisingara ensefiar gramatica explicita weltal.
Posteriormente, el &¢or puede encontrar una sintesis de lo investigado al dar respuestas a

las preguntas que nos forlamos al inicio de este trabajo
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Capitulo |
LA SITUACION DEL TSELTAL COMO LENGUA INDIGENA EN MEXICO Y
CHIAPA S

1.1Los tseltales en Chiapas

El pueblo tskal deriva dda gran familia Maya, siendo una de las culturas mas extensas de
MesoaméricaActualmentelos tseltales sonna de las etniague siguen conservando sus
costumbres y tradiciones; ademas de ser la cultura que @emné& mayor nimero de
haldantes erel estado de Chiapas. CI (en GGmez2004) menciona que esta cultura ocupa
un total de 34% de la totalidad de lbfaxion indigena en el estad@ mayoria de la gente
tseltal se concentra en la Zona de los Altos. El territorio tseltal seemtna al noreste y
sureste de la ciudad de San Cristébal y abarca los municip®asndéuan Cancuc, Chanal,
Oxchuc, Tenejapa y Altamirano; hacia el norte: Sitafajalon, Chilén, Ocosingo,
Aguacatenango (municipio de Villa desIRosas) y Amatenango déhlle, hacia el surSe

presenta la ubicacion de la zona tseWak. (figura 1).

Figural: Zona tseltal actual (Martindzera, 2011, p. 131).
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Los tseltales se denominas@ mi smo como Al os bdaet sl Gaierdp akl éadbpr,a
su traduccién literalilos hombres de verdadera palabra ( G; 20@)z Tambiénse
denominan astismo comowinik atelques i gni fi ca fihombres trabajad

Farfan, 2014). Para el puektaltura tseltal existen dos nociones fundamentales que definen

=1}

el sentido de la vida y convivenciay ésta se basaesgi®et o y el trabajo.
sin dafiar, manteniendo el equilibrio de la vida. Ddndeh 6 e | , défime umsaberdvivir
sin dafar, ya'tella tarea constitutiva de la personaque | t i Ganez, 20@4np. 24).

La lengua y cultura tseltha sid transmitida a través de la oralidémlque ha permitidéa
sobrevivencia de la gran cultura tseltal. Otra de las formas de transmisién del conocimiento

o0 saberes ha sido a traves de los mitos, narraciones orales que forman y articulan la memoria
de lospueblos de habla tseltal y es a través de este medio que ha garantizado su permanencia
hasta nuestros dias. igentidadd e | o s se manifidsta y recenodg por el uso de la
lengua materna, la atribidn a un territorio de origen gle manera visilel, por la vestimenéa

(en Gémez, 2004, p. 20).

Actualmente, algunos miembros de las familias tseltales se han traslado a las ciudades en
busca de mejores oportunidades de trabajo y estudio, principalmente son jévenes que por la
migracion de estudio o trajp estan dejando de usar la lengua tseltal, porque el medio de
comunicacién con el cual interactian en zonas urbamgiandes ciudades esespafiol y

dejan de usar su lengua. Sin embargo, aun existen personas monolingiies en tseltal quienes

viven en comunidades y no hablan espariol.

Asi como los jovenes tseltales llegan a las grandes ciudades a trabajar o a estudiar, también
jovenes o personas citadinas llama@axlanes(persona que no es indigena) visitan las
comunidades para ofrecer servicios de sahaGer transacciones comerciales o son
investigadores y no habldgeeltal, por lo que ellos necesitan aprendaunque sea tseltal

bésico para comunicarse con las personas de la comuBgtad personas necesitan estudiar
tseltal para poder comunicars@fyecer sus servicios. Por esta y varias razones se necesita
fomentar la ensefianza del tseltal en las diversas instituciones educativas como son las

universidades publicas y los centros de lenguas, entre otros.
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1.2La lengua tseltal en Chiapas: variantedingiisticas

Lalenguay cultura tseltal, pertenece a la gran familia y al tronco linglistico Maya, también

se |l e conoce como ABatsoil k6op tseltal o o c¢
p. 6). De acuerdo a la CDI la lengua tsekaluna déas lenguas n®ricas en su vocabulario;

no posee variantes dialectales de importancia, por l@aquenunicacion entre los miembros

de las diferentes comunidades tseltedssilta f4cil hay una inteligibilidad entre las variantes

(Goémez, 2004)

Respeto alas variantes del tseltal no hay un nimero definido, yaetjiidALI (2008, p.

175 en su referencia geoestadistica divide a la lengua tseltalagro variantedelimitada

p or ztseltakdsl nofite, tseltal del occidente, tseltal del orienteltatslel sud; mientras
gueBreton (1984, eiMartinez, 2011), menciona que son 24 municipios que conforman la
zona tseltal, la cual esta dividida en tres partedg, centro y sulRPara la clasificacion de

las comunidades tseltalesl gobierno estataén el afio de 1983 dividio el territorio en
regiones; las caracteristicas tomadasceentapara la division fueroii | a si mi | i t ud
presentaban en su geografia, elementos relacionados con sus costumbres ,religiasas
forma de gobernarse y en la conseion de saberes relacionados con el cuidado de latierra
Breton (L984,en Martinez, 201, p. 130) De este modo esta delimitada por zonas segun las
variantes idiométicas lps simbolos que se entretejen en el colorido de los trajes tzeltales y

determinade alguna manera, laeidtidad de cada pueblo tseltal.

La division de variantes segun Bretat®84,en Marfnez, 2011), & el norte estan los
municipios de Ocosingo, Yajalén, Chilon, Sital San Juan Cancuc; en la regiéon o zona
centrocomprenden los migipios de Altamirano, Chanal, Oxchuc, Tenejapa y una parte de
San Juan Cancuc; y al sur se ubican los municipios de Teopisca, Amatenango del Valle, Las
Rosas, Comitan de Dominguez, Socoltenango y Venustiano Carranza. Los municipios antes

mencionados soroplaciones donde hah la gente que habla tseltal

Ya enlos afiogle 199 (INALI, 2008) los censode poblacion y vivienddesd&il990 hasta
2005realizados por dNEGI; la informacion proporcionada por las personas que declararon
hablar alguna lenguandigena;los conocimientos mas recientes sobre genealogia,

dialectologia y sociolinglistica generadms losinvestigadores de lenguas indigenas de
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Méxicoo  ( P,.sust8nfajon la catalogacion de las familias, agrupaciones y variantes
linglisticas de lopueblos indigenas, incluido el tseltah este sentidel INALI identifica
cuatro variantes del tseltal conformado por referencagiadistica (INALI2008, y Breton

(1984,en Martinez2011) identifica tres vantes por regiones municipales

Del mismo modg Paoli (2008, reconoce que el tseltal tiene divessvariaciones dialectales,

y menciona quéla mas contrastante de ellas es el tselt@ddhuc; sin embargdos tseltales

pueden entenderse en su idioma basicamente, pese a cualquiera dacosea(p. 57)

Los hablantes del tseltal ubican perfectamente municipios que se consideran altamente en
poblacién indigena de habla tseltal y los determina como las posibles variantes linguisticas.
Los municipios de habla tseltal son: Oxchuc, Tenej@gasingo, Chanal, Chilon, Yajalon,

Sitala, San Juan Cancuc y Amatenango del Valle, son estos nueve municipios que se
reconocen como municipalidades donde se hablan fuertemente el tseltal, y por lo tanto, los
hablantes reconocen nueve variantes diferatgésseltal (Entrevista a don Manuel Lopez
Sanchez de la comunidad de Chalam, Oxchuc, Chiapas).

De acuerdo a lo anterior, el tseltal tiene sus variaciones dialectales y es necesario definir a

que se refiere dicho término. Eistituto Nacional de Lengu&sdigenas Z008), mencioa

gue la variacion linglisticascominmente empleada por la pobladi@blante de lengua

i nd 2 gpara hacer réferencia a una forma de hablar que contrasta, en mayor o menor
medida, en los planos estructural y/o Iéxico, corel@tia u otras comunidades o regiones

asociadas con un mismo pueblo indige 6 ( Ppor otr@1&dY, INALI (2008) define entre

agrupacion linguistica y varianitieglistica comas nsisféma de comunicacion socializado

mediante el cual dos o mas individugse se definen como o con miembros de una
comunidad linguistica pueden codificar y descodificar, en un plano de mutua inteligibilidad,

los mensajes oralesoescrdos ( p. 37), que son inter.Paambi abl €
su parte, Fernandez (1999)ef i ne que | as variedades diat - pi
variedades geograficas que no se diferencias demasiado de las lenguas, pero que representan

ciertas particularidades en |l os distintos ni

En este seito, las variantes lingtiisticas a los que nos referiremos aquéellas variedades
dialectales de una misnkengua que se diferencias en su ubicacion geogréfica, teniendo la

inteligibilidad de entendimiento entre lakversasvariantes linglisticas deleal. De

22| 320



acuerdo a Kaufmari989 la cultura tseltal es una de las culturas que representan la mayoria
linglistica indigena en el estado de Chiapas, ademas de temecwlocon las lengas chol,
chontal de Tabasco orti y con los grupowjolabal ychuj.

Por dltimo, laCDI (en Gomez2004) menciona que la lengua tseltal por su diversidad en
dialectos ha tenido el proceso de estandarizacion de la ortografia y la gramatica de la lengua
escrita. No obstante, esta estandarizacion aun no llega a lateedeudiferentes niveles,
posiblementesean escritos a nivel narraciones que han sido documentados, y no se ha dado

Su uso para la ensefianzdalgengua tseltal tanto en contextos indigenas y no indigenas.
1.3La normalizacién de la lengua tseltal

Antes de su normalizacion, la lengis&ltal ha pasado por procesos de estudios linguisticos,
alfabéticos anteriormente creados desde los afios 1900. También ha cordtétradicion
escrita, aunque con una escritura sin normar en ese entonicasnentese contaba cola
experiencia déos docentes y escritores en lengua tseltal. Asi mismo, la educacion indigena
del estado d€hiapas ha realizado libros de gramatiwasolingles, diccionarios bilinglies

y otros materiales considerados educativos parataciolad de habla tseltal, proyecto que

aun sigue vigente de acuerdo a Cruz (Online).

La lengua tseltal, aes de llegar aormalizar siescrituratuvo que pasar muchas décadas y
varios estudios sobre esta lengluas estudiosobre lenguas indigenas ha realizado
desde perspectivas linglisticas y antropoldgicas, en el caso del tseltal se han tenao estudi
desde los afios 1900 por Con@erdel y Cruz (1999) con la investigacion de vocabularios

y edicion de diccionarios de la variante de Bachajon. Témkie han realizado
investigaciones sobre algunas frases y narraciones sobre las vivencias tkeltalesiante

de Ocosingacon traduccion al castellano (Poole, 1973.asi como la lengua tséltza
estado presente en algunos escritos, aunque nasgrafias normadas que se tierarla
actualidad. Finalmente, el pragito es quéa lengua tseltal se escriba de manera unifgrme

de este modo ha ido transformandose en su escritura.

Todas las investigaciones realizadas en afos anteriores hanrsidbapmyo del Instituto

Linguistico de Verano en coordinaciéon la SEFDGEI (Secretaria de Educacion Publica

Direccion General de Educaciondigena) A través de estase han recopilado cuentos e
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historias de las comunidades indigenas realizados @astidéura que en ese tiempo sabian
hacer(Hernandez, Hernandeldlorales y Pérez, 1974)e este modo, se h&enido estudios
e investigaciones de documentacion linguistica de las lenguas deadperspectiva

descriptiva.

En los dltimos afos,eferentea la ensefianza de lenguas indigenas, de acuerdo a la

normalizacion de lenguas indigenas, la LGDLPI (2068ncionajue:

1 Para fomentar la ensefianza de lenguas indigenas, el estado o autoridades educativas
federales y entidades federativas, deberan gaearegl acceso a la educacion de la
poblacién indigena con caracter de obligatoriedad, bilingiie e intercultural.

1 En el Cap. lll en su art. 13, de los incisos |, IV, V y VI, de la LGDLPI (2003)
menciona que las lenguas indigenas deben ser incluidas darles p programas,
nacionales, estatales y municipales en materia de educacion y cultura indigena.
Deberéan, las lenguas indigenas, incluirse en los programas de educacion bésica y
normal. Asi mismo, supervisar que la educaciéon publica y privada se folaente
interculturalidad y multilingliismo y respeto a la diversidad linglistica y garantizar
gue los docentes que atienden educacion basica tengan las competencias bilingues
para fomentar el desarrollo de la escritura y oralidad de las lenguas y reconozcan la
cultura como parte de pueblo al que pertenece.

1 Finalmente, en el Cap. IV en el &, se crea el INALI (INAUWH GOB, 2012), como
una institucién encargada de promover el fortalecimiento y desarrollo de las lenguas
indigenas de Méxicgpp. 3-4)
El propdsito fundamental del proyecto de normalizacion de los sistemas de estzitasa
lenguas indigenass la necesidad de elaboraropuestas de escritura para lasnguas
NacionalesMinoritarias de MéxicoEsta popuesta busca la uniformidad del sistema de
escriturade cada lengua, para que con ello se pueda comenzar a realizar planes y programas

de estudios para la ensefianza de las mismas.

El departamento deormalizacion de las lenguas indigenas realizo una planeacion linguistica
de las Lenguas Nacional®&inoritarias y su principal objetivo sigue sienldoampliacion

dd uso de la lengua en los diversos ambitos publicos y privéts proyecto esta inscrito
legalmentedentro de la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas a
través dea planificacion del corpugguistico(INALI, 2012-octubrg. El uso de las lenguas

indigenas y en especial el tseltal se pretende que se realice a través de la revitalizacion,
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fortalecimientoy desarrollo deestrategias comunicativas acordes a las raupgaesidades

sociales, intelectualesylturales y tecnologica€(uz, Onling.

La normalizacion del tseltahicié su proyecto de normalizar su escritura junto con las
|l enguas tsotsil, chdéol y tojolabal ngood dos r
de la siguiente manera:

La primera porque gracias a los estudios de dialectologia se sabe que

entre las variantede estas lenguas existe inteligibilidadyraka, lo

gue permite casensar un solo sistema éscritura aplicable a todas.

Segunda este i avance significativo como resultado de varios afos

trabgos en lo que respecta a la escritura de cada una de estas lenguas.

Lo que hace falta es crear una sola norma desttas posibiiades
existentes. (Cruz, Online)

El objetivo centratle la nemalizacion fue construir un sistema de escripaia cada lengua
conel apoyo ddingtistas nativosle cada unaellas cuatro lenguas. El propadsito fagriar

un consensouwglespermitierala creacién de una norma oficial adecupdea su proceso de
escitura. Ademas, solos grimeros sistemas descrituradiferentes al espafiol, publicado

en @ Diario Oficial de laFederacion, laboraas desdeds comunidaddsablantes, debido a
gue son las gertasen su realizacion, porque la conocen y la hablamugaes su propia
lengua La normalizacion del tseltal esta escrita enidasnasen tseltal y en espafiol, para
quetantoel hablantey el no hablantée la lengua puedan tener acceso a la informacion que
poseelna fue publicada en el Diario Oficial teFederaion (DOF) que estaedactada en

la lengua indigendseltal y otra para su uso didactico gpnocimientopor parte de la

comunidad de hablantes no especialistaplaneacion y normalizacién linguistica

El proyecto denormalizaciondel tseltal se @amenzo6 en el afio 2009, donde se convoca a
diversosactoe de | a s oci emhestlos,essraores, fuhcionanos dae diversas

i nstituciones pY¥bl i cas, T ol 9).9gA pa=stia slg estat c ®t er
normalizacion, los expertos han ateaun sstema de escritura por cada ww®las cuatro
agrupaciones ling¢2sticas tsotsil, tseltal,
de escritura del tseltal al igual que el resto de las lenguas normadas, los expertos y actores de

la saiedad tseltal tomaron como bases los diversos estudios de dialectologia, respectando la
identidad sociolingiiistica de los propios hablantelsgrupo de expertos tanto para la

agrupacion y conocimientos en la lengua tseltalddeel punto linglistico y aléctico
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|l 1l egaron a |l a conclusi-n de que | as variante

tojolabal) son inteligibles. Como resultado se cre6 una norma de escritura para que pueda ser
utilizado por personas de diferentes variantes dedemalengua (INALI, 2011).

Todos estos esfuerzos han sido afios de investigaciones y trabajo de diversos grupos, entre
ellosestael InstitutoLingiistico de Verano en coordinaciéon la SEFDGEI (Hernandez,
Hernandez Morales y Pérez, 1974); asimisnla, Universidad htercultural de Chiapas
(UNICH); los maestros de proyectos Gramaticas y Diccionario de la Direccion General de
Educacion Indigena en ChiapasCentro Estatal de Lenguas, Arte y Literatura Indigenas
(CELALI) que hoy se encuentra incorporaddaaSecretaria de Pueblos Indios; Radio
ECOSUR;el Instituto Nacional pra la Educacién de Adultq$EA); la Escuela Normal
Jacinto Canekia Asociacion CiviiSn a J t slaSedredaricode Educacion Publica del
Gobierno Federal y repregantescomunitaros (INALI, 2012octubre, p. 31 Todas estas
instituciones y asociaciones de la sociedad civil han sido participes en la elaboracién de la
normalizacion linglistica del tseltglie existe en la actualidad, ya que ha sido a través de sus
largas jornadas deabajo que se han sumado al esfuerzo de la realizacién de la normalizacion

del tseltal y otras lenguas nacionales del estado de Chiapas

La normalizacién de las lenguas indigenas ha sido un reto para estudiosos de la lengua
indigena,asi comogde los mtivohablantes. La colabacion de diversas instituciones como
la UNICH, ha impulsado la mealizacion de las lenguas el caso de la lengua tseltal en el

estadade Chiapas (Guzman, Velasatonsa VelascoMartinez, Sanchez, 2013)

Finalmentegntre2010 ylos primeros tres mesds 2011, se llevé a cabo la redaccion de las
normasEn diciembre de 2011, se imprimieron las normas y se empez0 su distribuogdn ent

los hablantes que participaren las Jornadae Normalizacion deenguas de Chiapas. Para

esto prestaron gran apoyo diversas instituciones que se unieron en este proceso de
normalizacion de los sistemas de escrituras, como DGEI en Chiapas y la Universidad
Interculturalde la misma entidad (INAL.RO12octubre p. 35) De este modo, la ensefianza

de lenguas indigenas estécobrando su identidahte lacultura nacional. Cabe mencionar,

gue lo descrito con anterioridad son algunos de los avances en cuanto a la ensefanza de

lenguas originarias en México y en Chiapas.
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1.4 La ensefianza del tseltal efa educacion bilingie en comunidadede Chiapas

Chiapas es uno de los estados del pais mexicano con mayor numero de grupos indigenas, y
el grupo que sobresale en poblacion es el pueblo tseltal. En este sentido, Chiapas alberga
muchos grupos indigenas diencoexisten también muchas lenguas indigenas ademas de la
lengua nacional (castellano). Las lenguas indigenas necesitan ser ensefiadas, habladas,
escritas y es necesario que tenga un lugar en leaeidm formal En caso de no ser
ensefiadas, habladas gmss, las Lenguas Nacionales Minoritarias irAn perdiendo terreno

en sus espacios de uso (familia, comunidsaciedayl junto con sus conocimientos

ancestrales y su identidad personal y cultural.

El proceso de ensefianza en el aula de clasesed@nte 4 comunicacion y en especial a

través del lenguaje oraBiron (2013)hace referencia que todos los nifios que asisten a la
escuelalevan consigo un conjunto de experiencias y coni@ntos que los expresan en su
lengua materna debido a que es su pringifelico medio de comunicacion que tienen para
expresar lo que conoce. A pesar de que la lengua materna, en este caso las lenguas indigenas
y en especial el tseltal juega un papel decisivo y esencial como instrumento de comunicacion
en el proceso de ensefzaaprendizajeescolar, swso y ensefianza en las aulas bilingles
(comunidades de habla indigena) esasscy deficiente (Giron, 2013)Diversas
investigaciones realizadas en torno a la ensefianza de lenguas indigenas demuestran que el
uso y la enseflanza dias lenguas minoritas es muy limitada y sélo ha servido de transicion
hacia el espafiglusando a la lengua en este caso el tseltal para alfabetizar en espafiol a los
nifios que hablan lenguas indigenas, es decir, la lengua tsedtalamgua Nacional
Minoritaria sdo se usa en los primeros grados de educacion primaria como medio de
comunicacion y alfabetizaciéon, sin ensefar la lengua tseltal como parte de ensefianza de
lenguas (Girén, 2013).

Por su parte, la DireccidBeneral de Educacion Indigena (DG&#postulaafavor del uso

y la ensefianza de la lengua materna yedphioken las diferentes actividadescolarey

en todos los grados del proceso edivo a nivel primaria, en su propuesta menciquielas

lenguas deben ser objetos de estydissdeai, unaensefianza y educacion en dos lenguas

tanto en Lengua Indigena Minoritaria y otra nacigrah que loglumnosse apropien de

conocimientos, habilidades y destrezas, habitos, actitudes y valores que les permitan
27| 320



comunicarseantoen forma oral comescritay tener la competencia lectora @os lenguas

(DGEI, 2005), en parametragirriculares de la Asignatura Lengua indigena.

Sin embargo, tras los testimonios de docentes de educacién indigenas que han recibido su
formacién como docentes de educacianvel primaria y que intentan ensefiar lenguas en
sus comunidades o centros de trabajo, testifican que la ensefianza de lenguas indigenas no ha
trascendido en la practica docente. En primgadulas declaraciones @&&El (2005, solo
se han quedado coma wdeal méas en esta instancia educativa. Por otro lado, la experiencia
de los docentes indigenagienestratan de esefiar su lengua maternestifican, que en las
comunidades los padres de los nifilos que asisten a las escuelas son quienes se oponen a que
se les ensefla lengua indigena a sus hijdsl. siguiente testimonio perteneceia docente
bilingle que en su necesidad de ensefar lengua relata en su escrito de investigaeion lo
experimenta

En la comunidad indigena de Tsajalhucum, San Juan Galosuc

padres de familia no quieren los maestros les hablen la lengua

materna a los alumnos dentro del salon. Dicen que sus hijos ya saben

hablarp a t s 6)iTdeltak ydjoigren que sus hijos aprendaxian

k 0 )oeppaiial En varias ocasiones, los padues familia de esta

comunidad me llegaron a regafiar porque estaba ensefiando la lengua
materna de los alumng$antis,2011, p.7)

Entonces, desde esta mirada se hace cada vez mas dificil ensefiar lenguas indigenas en los
propios contextos, debido a que hablantes tienen una idea errénea sobre su propia lengua,

aun se sienten amenazados por la lengua nacional (espafol). En estelaesdigoacion

bilingle noestaogrando los propdsitos orientadosresefar a los alumnes las dos lenguas
(indigena yespafiol). De cierto modo, es g&irque realmente no existe una educacion
bilinglie sino una educacion monolingique de una u otra formatenta contra la
conservacion y fortalecimiento thes lenguas indigengsn nuestro caso del tseltal. Ademas,

esta vsidbn monolingle castellanizadova en cotra de un aprendizaje significatiyo
adecuaddlel alumngya que este proceseduceel desarrollo integral del conocimiento que

realiza el alumno tanto para la lengua que aprende como de su propia lengua.

Ahora, la SEP, par@ompensatas demandas sobre la ensefianza de lenguas indigenas ha
creado libros de texto gratuito pdeaenseiianza del tsel@ at s 6:i | | &« @pa tselt

elaborado por los autores Santiz, Gomez, Sanchez, y Lopez,,(@0a8¢ mencionaug el
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libro ha sido creado y dirigido especificamente para las nifias y nifios indigenas que cursan
la educacién primaria, tienen el propdsito de favorecer el aprendizaje de la lectura y la
escritura de la lengua indigena que se habla en su comunidad, dééa@endizaje de la

lengua espafoDe algun mdo, la preocupacion de la leatscritura es fundamental para las
lenguas que son de transmision oral; sin embargo, es necesario que no se olviden de las
habilidades integrales que hace que una lengua peroa, se difunda y se establezca como

una lengua funcional de uso en diversos dmbitos, debido a que sin las habilidades de
escuchar, hablar, leer, escribir y socializar la lengua, noiteeldmodo de que las lenguas
minoritarias sean como la lengua gdplaya que al limitarlas en la lee&scritura, estamos

limitando su uso en diversos espacios publicos y privados.

En este sentidase observajue las lenguas originarias han tenido un desarrollo lento en
cuanto au ensefianza como lengua matemodha glo suficiente la existencia g@rametros
curriculares para la enseflanza de las lenguas en educacion basica especificamente para
comunidadesle habla indigena nivel primaria (DGEI, 2005Por otro lado, la educacion
bilingle que sefala la SEP, ceh proposito de favorecer el aprendizaje de la lectura y la
escritura de la lengua indigieque se habla en la comunidad indigew@mas de aprender

del espafaql ha contribuido al desarrollado del bilinglismo, sin embargo, no es un
bilinglismo equilibrado, ygue, el idioma que se impulsa en las aulas es el espafiol, dejando
de lado la ensefianzie la lengua de los indigenasiaude las razones que contribuyen al
desplazamiento d&a lengua tsedtl, ademas del desplazamiento ynlégracion de sus
hablantegSkrdbot, 2014). Por estas razones muchas lenguas indigenas erdie &kltal

se esta dejando de hablar por parte de ¢ggmeraciones jovenes y como resultado hay una

discontinudad en swso yde sugprécticas socioculturales.

Uno de logpropésitos ded educacion intercultural bilinglie es que se respeten las identidades
de los estudiantes indigenas, incluyendo la cultura, la lengua, los valores, la vestimenta, y la
cosmovision.Sin embargo, la situacion que existe dentro de las comunidades como la
nega®n y resistencia de aprender y alfabetizarse en la lengua materna es por parte de
algunos padres de familia un obstaculo para superacion personal y econdmica, debido a que
los padres de los nifios prefieren que aprendan el espafiol para mejoresidgmestu

laborales. Al respecto SantB0(1]) indicaque:
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Es cierto que los alumnos hablan la lengua materna, pero también es
segiro que sdamente hablan. No saben escribir, mucho menos
conocen la estructura gramatical depsapia lengua. Por eso, es
necesario ge sepan leer y escribir en su lengua materna, para poder
transferir estas habilidades a su aprendizaje en la lengua espafiola. Es
necesario que se tome en cuenta la lengua de los nifios indigenas,
hacerles ver que dangua es una lengua de las muchas lasgue

hay en este munddes fundamental que su lenguateraa sea
valorada y fomentad@Santis, 2011p. 8)

En este sentido, laducacion intercultural bilinglen comunidades donde se habla alguna

lengua indigenao ha dado frutos como se esperaba.s&Sguledado en papeles y no han sido

llevadas a cabo las labores de la enssdfiae las lenguas indigenasrdesstro pais y del

estado de Chpas para el caso del tselfdbr otro lado, la ensefianza de lenguas indigenas

como segundas lenguas es de reciergacionpara ser ensefiadas eneatsos contextos

escolarespor ejemplo,en elnivel superiorestaemergiendo la necesidad de ensefiar lenguas
indigenas comen el caso de la UNICH que desde su creagidel afio de 200de acuerdo

a Fabregas2009 enfatz a fique el model o intercultural de

|l enguas originales en el aul a,p.2862 como su e
1.5Programa de estudios deiseltal en el estado de Chiapas

En el estado de Chiapas, los programas deliest son escasos para la ensefianza del tseltal
tantocomolengua meerna(L1) y para la ensefianza como segunda leig2)a Existepara

nivel primariapara la ensefianza del tseltal como lengua matemnénico documento
denominado documento curricularg#a elaboracién de programas de estudio de las lenguas
indigenasmas no es un programa de ensefianza de lenguas, en este docuandidsta

que eluso dda lenguamaterna debe ser prioridad para la instruccion en las aulas y tomado
como objeto de estiio (SERDGEI, 2008, es decir, para ser ensefiada en el aula como fuente

de instruccion y aprendizaje.

Sin embargogeste documenteurricularno fue disefiadpara todos los sectore=ss decir, no
para aprendientes de segundas lenghgiste otrodocumentocurricular disefilado como
prueba pilotgarala asignaturale Lengua y Cultura Indena parda educaciéon secundaria
para contextos indigenancontrdndose Unicamentedecumento denominad@esarrollo

curricular intercultural de la Asignatura de Lengu&ultura Indigena para la Educacion
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Secundaria eM® x i @longo, Ayala, Berumen, Cabrera, Castillo, Gallar2gl13. Para
ambos casos, tanto @ivel primaria y secundariaarece de un prograngspecifico para

ensefiar lengua indigeresto desde una ef@nza dl tseltal como lengua materna.

Por otro lado, en el estado de Chiapas la ensefianza del tseltal como segunda lengua esta en
desarrollo yen progresoen los &mbitos universitarios, en comparacion a la ensefianza del
tseltal como lengua materna, gge ha intentado ensefiar en las aulas de las comunidades
tseltalesdesde hace ya varios afios y que en la actualidad no ha logrado su proppdio
alfabetizar a la poblacion hablante del tseEalapartir de la insistencia de normalizar a las
LenguasNacionales MinoritariaLNM) de México,quela ensefianza de lenguas indigenas

se impulsa como segundas lenguas y de ellas son: el skalsil, el tojolabal ye | chodol
de Chiapas, estas lenguas esti@mdo promovidas a nivel superipor la Univesidad
Intercultural de Chiapas (UNICHPe acuerdo con Fabregas (2008)promocionde la
ensefianza de lengusisrge a raiz de la creacion de la Universidadrcultural de Chiapas
(UNICH) en 2004.

El programa para la ensefianza del tseltadivel supeor, las han elaborado docentes
hablantes de l&niversidad Intercultural de Chiap@gINICH). El programa de lenguas
originariasesta disefiado bajo competencias profesionales programado para su ensefianza en
seis semestres en tres niveles, abarcan@bnvel | para 1° y 2° semestres, el nivel Il para

3° y 4° semestres, y el nivel Il para 5° y 6° semestesiombrede la asignatura es
denominadd_engua originaria I, Illll, IV, V y VI de acuerdo a los semestres que son
cursados. Este programa menciange ha sido elaborado y disefiado bajo en enfoque
comunicativofuncionalpara desarrollar las cuatro habilidades de la comunicacion, ademas
de lasfhabilidades culturales y cosmogoniecgdMéndez Arias, Velasco,Bolom, Lépez,
Gomez L6pez Martinez Lopez Arias, Silvang Jiménez Lépez Gutiérrez Dominguezy
Santiz, 2013 p. J). Esta institucion oferta seis carrerdsengua y Cultura; Desarrollo
Sustentable; Turismo Alternativo; Comunicacion IntercultuBdrecho Intercultural y

Médico Cirujanoy en toda se cursa una lengua originaria

El programade ensefianza de tseldl primer semestre da UNICH contiene cuatro
unidades de aprendizageie son lopuntos nodales para sasefianzg son las siguientes

unidad Il a t e m8 t presemtactbop su ldgtivoiies que el alumno aprenda el uso
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adecuado del articulo, vocdaro, preposicion, pluralegposesivos y los verbos para que
permitan valorar los conocimientos en relacion a la forma de presentéinidad ||,
corresponde axasa s objeBviéstquecelaalumnb aprenda el uso adecuado
del arfculo, vocabulario, pluralegposesivos y los verbgsara que permitan valorar los
conocimientos en relacion a la casa maya y zdguejdad Il es la tematica dsistema de
numeracion maya yoquel sy objetivo es que el alumno aprenda la base de numeracién
cardinal, clasificadores de formas y unidadesntedidas mayas y zoque y laidad 1V
comprende la teméatica didamentos y bebidas, obgetivo de esta unidad gae el alumno
aprenddas distintas denominaciones de alimentos y bebidas mediante el uso de adjetivos
calificativos y verbos para su aplicacidéndez et al.,2013, pp. 3L1), con esto se pretende
lograr los objetivos del curso.

En sumetodologia de ensefiaraprendizaje memgna quese basa erila interaccion
constante entre estudiantes en lengua originaria dentro y fuera del aula; asi como, el
acomparfamiento del profesor a través de actividades interactivas, motivadoras, basadas en
el contenido, centradas en el desarrollduteiones comunicativas, lidicas, comunicacion
diaria[..]J0 ( M®n de z , e.tParald evaluaci®® digldendizge pordinidadebe
contenercompetencias auditivas y de lectura, de produccion oral y escrita. Ademas de una
evaluacion a través den poyecto integradorque consideralementos culturales y

linglisticos, vincuhdosa una comunidade acuerdo cola lengua que aprenden

Por otra parte,a UNICH promueve la lengua tseltal como materia curricular en sus seis
carreras que ofertdesdedos modalidades, la primera como lengua maternahadlantes
y segundas lenguas para hablantes de espafiol (Sanchez, Velamt@nGMartinez y
Gbmez, 2011). De este modo, el progaade lenguas originarias e UNICH se emplea

para ensefiar primera g y segundas lenguas.

Otras nstituciones como la Universidad Autbnoma de Chiapas (UNA@biénofertan
cursos de tseltal y tsotsil. Inicsa labor en la ensefianza de lenguas originanas afo de
2009 de acuerdo conteltimonio de un docente tles e [..§ agui en feEscuela de &nguas
UNACH San Cristobal, desde 20@8npezamos trabajando con el primael nada mas y
después méas adelanfmies empezamos atender también nivel 2 y hasta abstémos
at endi e n dTestimoniv dellrmesio.Férnafido Gomez Lopez, ZQ1En la UNACH,
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con sede efa Escuela de Lenguas S@nistobal de las Casagpromueve el tseltal como
curso y materia en segundas lengliprograma que se usa esta institucion es el mismo
programa destudiodela UNICH porquees eltnico ymismo docente que enseSaltalen

estas dos Instituciones.

Asimismo, en laEscuela Normal Lic. Manuel Larrainzar, la ensefianza del tsedtal
considerad@omo materia caurricuar y segunddengua(Malla curricular, 2012)En esta

institucionlos docentes nativo hablantes comenzardnpartir clases de tseltal enaéio de

2011 Los programas de las materias fueron disefiados por los mismos docentes quienes

I mparten tseltal, fcada maestr o, ecuerciad i zamos
didacticas y evaluamos con pequefios proyeftds (Testimonio de la Maestra Lucia

Velasco Jiménez, docente ldeEscuela Normal LarrainzarQ27).

De las instituciones privadan dondese ensefia el tseltal como segunda lerguavés de
cursos temporaleson: Lacasa en el arbolSna t s 0lbkd kuxlepl Bn estas
institucionesse desconoce la éstencia deprogramas para ensefar tseltal. escasez de
programas en la ensefianzaLt# como el tseltal, refleja la necesidadades, ya ge sin

los programas densefianza poco se puede logrdomlento e impulso hacia una ensefianza
de Lenguas Minoritariaganto como primera y segundas lenguas. Por lo tantoaen |
ensefianza de lenguas indigemapecificamente del tseltal, ha estado emdmaequefas
acciones questa haciendo que la cultura y lengua tseltal recobrdesntidad ante la cultura

nacional.
1.6 Materiales de ensefanza tseltal existerge

Antes de mencionar los materiales para la ensefianza dd| tsfeteemos una definicmn

sobre quéon los materiales de ensefian2aan (2006 sefiala que | mat ¢.1 una l es A
i nstrumento que facilitara | a implicaci-n y |
ser lo mas diversificados posible, ofreciendo cuantas mas posiegidadiso en funcion de

|l as necesidades de @&H3). situaci-n y momentoo

Confrecuencidos materiales son hechos mwcentes que hablda lengua tseltal, quienes

en muchogasos no tienen la formacién p&aaensefianza de lengu&$ materialexistente

parala ensefianza del tseltaimo L1 tiene el propdsito@favoreceta lectura y escritura de
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la lengua,debido a que es una lengua de tradicion oralughos docentepriorizan la
escritura yla lectura. Los materiales que se pueden encorgaar los libros de lectura y
ejercicios que Batsvwah | f@dgpaomisred t al Chi apas
autoresSantiz, GOmez, Sanchez, y Lopen, elafio de 2015). En las imagenes 1,\s@

presenta algunas imagenes de las pagindibdetetseltalde gimaria:

- Te oxom

Te oxom ja yo sposckjT

- te anfsefik, -

- ya swots’ik te -l
ajch’al, ya yak* beylk ’

< >xbax

Imagen2 Libro de tseltal, Santiz, et al., (2015). /magenL: El curandero, Santiz, et al. (201

Este libro de texto gratuittiene como propésitque el alumno aprenda a leer y escribir en

la lengua tseltal, ya que esta disefiado desde el propio contexto indigena para alumnos

hablantes de la lengua. Los matieseexistentes aun carecen de flexibilidad, diversificacion

del mismo para cubrir las necesidades de los estudiantes y de la situacion de la ensefianza,
que son importantes de acuerdo a Aran (2006). No obstante, como el tseltal es una lengua
gue esta emperdo a generar procesos de revitalizacion, los pequefios logros son esfuerzos

importantes y es signdativo para esta lengua

De las imagenes presentadsspbserva que es un material ideado paranééxkto indigena
a nivel primariaporque contiene aspes de lacomunidad tseltal, sobre su cultura
costumbres yradiciones. El libro de tseltal, en un apartado, invita a docentes a dar

sugerencias para mejorar el lib®in embargo, el libro no incluye como usarlo con los
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alumnos, bajo que enfoque, métadigcnicas el docente puede utilizadoal es la utilidad

de usarlo.

Por otra parte,renivel secundariase cuenta con umaterial multimedia elaborado para la
lengua tseltalcomo apoyo didactico a la asignatura dengaa y Cultura Tseltal de
Amaterang del Valle para la Educacion Secundaria. El prop@steste materiaés apoyar

a los jovenes estudiantes de educacion Telesecungl@rgda generacion de elementos de
reflexion sobre la rigueza de la lengua y lauwnatdel pueblo tseltale Amateang del
Valle.

Uno de los colaboradores a la traduccion de contenidos en la realizacion del material
multimedia estuvo el docente de educacion bilinglie como asesor en la lengua y cultura tseltal
el Maestro Rogelio Gomez Gomez (INALI, 2008).respecto serpsenta la imagen 8gel

material multimedia en lenguseltal realizado por el INALEste materiglcon frecuencia,

no existente para obtenerlo por los docentes

(“La totalidad de nacstra vida”)

ISDN: 970-814-145-3

REQUISITOS DEL SISTEMA:
Windoves XP, Pentium i, [ﬂcmw

Primera edicion , 2006

128 Ram o superior, ng@
resoluclon de 8001600, k
52C0-ROM ORIVE

MATENAL MULTMEDIA DE APOYO DIDACTICO A LA ASIGHATURA DE LENGUA
¥ CuLTuna TsoTsn o8 SAN Jual CHAMULA PARA LA EDUCAGON STCutdania

.:W‘?m i,"',’s

Imagen3: Material multimedia tseltal, INALI (2006).

A nivel Educacion 8perior, donde se dan clases de tseltal exetehienescasezle
materiales para la ensefianza del tseltaicceegunda lengua pmpre al ser losmaestros
guienes realizan sus propios materiales gargenar la lengua tseltallos retoman los

materiaks existentes para ensefianza del tsmtab lengua materna

35| 320



Si, hay varios materlas, lo que estoy utilizandes el material que

sacO la Secretaria de Educacide Tuxtla, la subsecretaria, la

gramatica, graméatica eseital para nivel primaria para los hablantes,

pero no s6lo nada mas ese libro uso, sigque tanbién, retomo

algunas cosas en el manual que ddbBCH que esté del nivel 1

hasta el cuarto niveigual, hesacado manu&ELALI igual utilizo

eso,son materiales para la educacion primaria, perotitzo para

copias y para manejar asi con los alumposqie no son hablantes

entonces hay alguna&cciones para escoger yo lo teng@ue

seleccionar y adaptagntonces para que los alumnos le vaya

facilitando asi kaprendizaje.(Testimonio del maestro Fernando

Gbomez Lopez, docente de la UNICHIg la UNACH, D17)
El primer libro al que se refiere el docente es el presentado en imagenes dendibrimado
de |l ecturBaysépbrBadlme omdinci onar que | os mater
el docente entrevistado, son materiales para ensefiar primgua g no para la enseflanza
del tseltal como segunda lengl mismo docente menciona que algueasionedas tiene
gue seleccionar y adaptar para ensefar tseltal como segundas lenguas. A través de este
testimonio, se puede observar que hay una esdagseateriales para la ensefanza del tseltal
comosegundadengua (L2)enel nivel superior. Por tantéos maestros se ven en la necesidad
de tomar y adaptar los materiales existentes quedizado la Secretaria de Educacion

Publica(SEP)para contextomdigenas.

Por otro ladopara tener acceso a los materiales que ha produciGergio Estatal de
Lenguas, Artes y Literatura Indigenas (CELAlmenciona el docente que es necesario hacer
una solicitud para su obtencion, no obstante, en su testimon@mana que:

Este, seria solicitarlo €dentro Estatadle Lenguaspero creo ahorita

no hay porque ya se agotarpporque ya lo mandaron ensla

supervisiones escolares de primanecada region, entonces fue muy

rapido que termindentonces no lo tienerotlavia no lo sé hasta

ahorita no le he preguntado, pero yo creo que ya no tienen.

(Testimonio del maestro Fernando Gomez Loépez, docentta d
UNICH y de la UNACH, 2017)

El material existente a nivel superies realizado pda UNICHy es un manual quea sido
elaborado por los mismakcentes quensefian tseltalomo segunda y primera lengua, el
tipo de actividades que contiene dmtas de vocabalrio con su traduccion gequefios
didlogos.En las imagened y 5expuestas abajpresenta el tipo de agidades del manual

de tseltal paraegundo semestre que se imparten en la UNICH.
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Leccién 5

Uso de las vocales con sust: i
Los saludos al llegar a una casa antivos

El uso de la a con sustantivos:

@ § Nakalon s rane
iy Beluk awal ach’ix nifia
LN (! | ajan elote
Fman s, f alal bebé

/7 ak’al carbén

Eluso delae:

ech’ tecolumate
1 o ek’ estrella
Didlogos al llegar de visita en una casa o
ermonex/ limén
ilimonix
¢Nakalatbal? ;Esta usted aqui? ; eil boca
Nakalon/nakal Si, aqui estoy echej chan cuatete
Tal me jkula’inat/tal me kilat La vine a visitar El ;
uso de i:
Taluk ;binti jejchuk/ya awal? Bien, a qué se debe su visita?
ich chile
Ma’yuk yu’un aytalel kokel Nada, solamente vine por algo ixim maiz
Jichuk ochan ila ats’amate’/ Esta bien, pase usted, tome asiento is-ak’/ chi’in papas )"
ats’amte’ inamil esposa ‘x
ixtabil juguete N
¢Binti awokel? ¢Qué desea usted?

Ma’yuk yu’un ay bi ya jojk’obat  Solamente le quiero preguntar algo

Ay ijk'al, tsajal, k'anal ixim

Imagen5: Manual de tseltal, UNICH, Guzméa Imagen4: Manual de tseltal, UNICH, Guzma
Velasco Alonso, Velasco, Martinez y Sanch Velasco Alonso, Velasco, Martinez y Sanch
(2013). (2013.

La escasez de materiales para laeBasza del tseltal como segundas lengeas
principalmente una limitante padgacentegle tseltal porquante la falta demismo, existe

la necesidad de uslarque existey adaptarlos a los contextos aulicedas clases de tseltal
(Testimoniodel maestro Fernando Gomez Lopez, docente de la UNICH y de la UNACH,
2017. Sin embargo, los docentes no saben como adaptarlosimdimateriales didacticos

propios que tomen en cuenta los estilos de aprendizajes de sus alumnos y sus necesidades

por querer aprender la lengua.

De la misma manerasta ausencia de materiales se pemibles estudios investigaciones
sobrdaensefinza en lenguas indigendainque &isten articulos publicados sobre politicas
linglisticas, practicade ensefianzainvestigatmnes, éstos abordatras lengias indigenas
principalmente ehdhuatl y el maydas unicas lenguas con trayectoria en la ems&itamo

lo menciona Santos (2015)in®mbargo, la ensefianza de estas lenguas esta inmersa en una
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ensefanza tradicionaéntrada en el docente y en la competencia lingtiistica reforzando la

ensefianza de la gramética, el |éxico y la pronunciacién

Santog2015) menciona que debensiderarse las practicas sociales de lenguaje vinculadas

con: Ag8mbito de | a vida familiar y comunitar
comunitarioo (p. 28) . De al g%n moucoonesl a prop
comunicativas (hablar, escuchar, leer, y escribir), al uso de la lengua. Sin embargo, las
lenguas indigenas ahecer de materiales didacticoalylesconocer qué enfoque o métodos

existen y como ensefar tseltal, se recae al aprendizaje meroat@dtsistema del lenguaje.

Cuandolos docentegnseiian lenguawiginariasen las aulassus debilidades se reflejan
principalmente erestrategiasle ensefianza, uso de materialeleaula y planeacién de

clasegPérezBellaton y Emilsson, 2032

1.7 La ensefianza del tseltal como Lengua Nacional Minorit&x en contextos

universitarios

La ensefianza de lenguas indigenas como segunda Ipadtia remontarse a tiempos
coloniales. Sin embargo, en este estudio nos enfocaremos en el siglo XX y XXI. La
ensefinza del tseltal se encuentra como politica linglistica desdeetd84 orientaciones

para la ensefianza bilingle, sin proponerenfoque o metodologia para ensefasie

embargo, esta politica ree concretizPérez, 2006). Por esta razon, los estudara la
ensefianza de lenguas indigemapecificamente del tseltal pudieran considerarse demo

nueva tendencia. De hecho, existen algunas propuestas elaboradas en regiones para lenguas
como el raramuri (tarahumara) o el hfald@itwmi), (Pérez, 2006)jrsembago, la difusion

de éstas no tuvana ampliacobertura al servicio de ladocentesquienes se dedican a la

ensefianza de lenguas o de docentes bilingues.

Para el caso del tseltah Chiapaslas clases o0 cursos se imparten en algunstisuciones

universitarias publicas en la ciudad de San Cristébal como la UNIGHniversidad
Intercultural de Chiapas) donde se |1 mparten | enguas tselta
como segunda y primera lengua. El objetivo general de la UNICH para las lemijgasas

incluyendo el tseltatsii drtalecely revalorar las lenguas originarias mediante su ensefianza

e investigacion con la poblacion estudiantil y docentes de la Universidad Intercultural de
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Chiapas, que permitan la continuidad de los conocimientosmovisiones de los pliles

originarios mayas Yy zoqueo (UNICH: ONLI NE).

Fabregas (2009), menciona qeé objetivo de la ensefianza dedaas indigenas en la

UNICH, tiene comaesultado laevitalizacion,y es quesl aumento de su uso en la propia

comunidgl universitaria, a trav®s de | os pasillo
al gunos i diomas que se manejan en |l a institu
264). Esto ha sido una de las ventajas de ensefiar lenguas en estadinstimiue ha

generado que los hablantes usen su lengua en los espacios de la universidad. Por otro lado,

al ser el tseltal una materia curricular le da valor y aceptacion de su lengua por parte de los
hablantes, dejando de lado la minimizacion de estauke

En tanto, la Escuela de Lenguas San Cristobal de la UNACH (Universidad Autonoma de
Chiapas)}ambién una institucion publicag cursal tseltalcomo materia opcional o como
requisito para acreditar algunds las licenciaturas que ofrelze misma istitucion. Del
mismo modo, la UNACH o cuenta con materiales ni libro texto para los docentes| E
docente de lenguas es quien prepara su programacion para la ensefianza del tseltal, como
Unica guia tiene su propia planeacién didactica, donde se menciere objetivo general
de la asignatura es:

[..] el alumno aprendera el alfabeto y las pronunciaciones de las

grafias glotalizadas, que le sea féacil la pronunciacion de los

vocabularios o sustantivos en las: animales, plantas, utensilios,

frutas, verdurs, etc. Ademas, el alumno aprendera las principales

estructuras gramaticales, empezando con los afijos sera capaz de

sostener una conversacion en tseltal basandose en datos de

informacion, al mismo tiempo sera capaz también de leer pequefias

frases haciendoc o mpr e ns i -.nTedtirronid de profdsar

Fernando Gémez Lépez, oriundo de Guxx Chiapas, docente de
tseltal de la Univisidad Autonoma de Chiapas, 2017

Otra institucidon publia que imparte clases de tse#allaEscuela Normal de la Licenciatura
en Educacion Primaria Intercultural Bilinglie (LEPIB) Licenciado Manuel LarraiBpagsta
institucionse cursda lengua tseltatomo materia ceurriculardonde se da prioridad a la
lectura y escrituralurante cincesemestres a partir de primggmestreculminadohasta el
quinto semestrelL.a materia se imparte con un enfoque comunicativo y con un método para
ensefar a leer y escribir en la lengua tsedtdémas de planeactividadescon secuencias
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didacticas en las lenguas originarias, basandosemanaacion, aplicacion y evaluacion de

la lengua (Santis, 2017).

En esta institucionse ofrece la ensefianza del tseltal como segundas lenguas, porque los
alumnosque ingresan a esta instituciéan de diversas culturas, incluyendo alumnos con
descendenaide la cultura tseltal y algunos hablanées como de otras culturas indigenas y

la cultura mestizaPor tal razon, se ensefia el tseltal como segunda lengua; no olstante,
podria ensefiarse Unicamente como segunda lengoeo lengua materndebido aque
ingresanuna diversidad de alumnos tamte habla hispana conadumnos hablantes de la
lengua tseltalpor lo tanto, debiera haber da®puestas de ensefianza de lenguas indigenas
en esta institucién, una para hablantes y otra para alumnos no habtknteltal.

Asi mismo,existe una institcion privada quémparte cursos de tseltal y es la Escuela de
Idiomasii La Cas a | @steesUn ce@trateado con el proposito de impagursos

de Lenguas y Culturag nifios, jévenes y adultokas lerguas que se ensefian esta
institucion son el inglés, francés, italiano, aleman y espafiol, adertasdies lenguas mas
habladas erChiapas el tseltal gl tsotsil. En la insignia de la institucion descritpee
promueve la educacion intercultural, la eacion ambiental, la paz y el plurilingUisnitsta
institucion privada tiene la misma situaciaredas otras instituciosgublicas; la Casa en el
Arbol, carece de materiales para la ensefianzael#dl, por loque son los docentesiienes

se dan a laarea de disefiar sus materiatidacticos De algin modo, para la ensefianza
tseltal se comparte el punto de vistaRbFalta (en Mufiiz, 2000), quien menciona que es
insuficiente 0 escaso el material didactico para apoyar a la formaciérnedsedanza de

lenguas huicholas, misma situacion que tiestesslenguas nacionalemo el tseltal.

Las instituciones antes mencionadas, generalmente se centraneeseftéanza de la
gramatica, porque los docentes que en ella laboran no se han fpmofedoonalmentpara
ensefatseltal ypor el desconocimiento dies diversos enfoquesmétodos de ensefianza de
lenguas ensefian de acuerdacamo perciben el concepto de lo qué es la len§aatos
(2015) ya mencionaba que la ensefianza de la mayoria de las lenguamnmasme@sta

inmersa en una ensefianza tradicional, en la gramatica traduccién.

lturrioz y Peralta(en Muiiiz, 2000) menciongue la sociedad en general tiene poco interés

por aprender lenguas indigenas, a pesar de la presencia de los indigenas enaisigstro p
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buscar los vinculos para comprender y entender estas cuEugasstigio y la utilidad de

las lenguas indigenas no es igual al que tiene las lenguas extranjeras, aunque se impulsan
politicas linguisticas para la revitalizacion de estas lenguagy@as las personas que se
inscriben en cursos de lengua indigena. No obstante, estos aaf@ies gjue el estudio de

una lenguano debe quedarse o limitarse al conocirtueatel vocabulario, sino que debstar
acompafnado de aspectos elementales salbrdtlra a la pertenece una u otra lengua, debido

a que las lenguas som unstrumento de conocimientode relaciones e interacciones

humana.

En este sentiddps docentes que nos dedicamos a la ensefianza de alguna lengua,indigena
como segunda lenguanavel universitariodebemos adoptar nuevas perspectyvdisersos
enfoquespara la ensefianzde la misma para fortalecer, revitalizar y garantizar la
preservacion y uso continuo @elengua tseltabhsi como fomentar la importanaa su uso

en diveres espacioganto publicos y privados de la vida cotidiana y en darsas
instituciones. Estacciongarantizarda motivacion de losstudiantes que se inscriben porque
lograr ura competencia comunicativa (MCERO®). Con ello, es posible questemos
colaborando parque la lengua tseltal se revitaligse trasmita a generaciones futuras no
como lengua Unicamente de trasmision oral, sino como lengua que es hablada, escrita y usada
en diversos espacios contextuales, ademas de generar una demargjarendszaje como

segunda Lengua Nacional Minoritaria.
1.8 Recapitulacion

En este primer capitulo se presenté un panorama general sobre la situacion de la ensefianza
de las lenguas indigenas y del tseltal en ChigjessMéxico Se discutiésobre las variaes
gueexisten. También se descrilidmo la normalizaciéon de Lengua NacionalilMritaria

hatenido que enfretar retos frente a la educadide, de los puntos positivos es abrir las
puertas para la ensefianza de algunas lenguas como el tseltal en distvetasdades en
Chiapas. Finalmente, sefialamos la falta de profesionalizaciéon de los docentes de tseltal y
como esto se refleja déa ausenciae materiales didacticawnenfoque comunicativoy el

impacto que estasades tienen en las aulas por ldrmoala no suficiente paianpartir cursos

de tseltalen contextos universitario€£n el siguiente capitulo profundizaremos los

fundamentos del enfoque comunicativo y la competencia comunicativa.
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Capitulo Il
NOCIONES DE COMPETENCIA Y ENFOQUE COMUNICATIVO

2.1 Competenca comunicativa y sus componentes

La comunicacion eparte esencial de las relaciones humanas, como consecuencia de ello se
facilita la interaccion en los diversos contextos de una sociedad. Por esta razén es importante
conocer qué es la comencia comunicativa y de qué manera se adquier@ocion de
competencia comunicativa fpeopuestgpor Hymesl967(en Cassany, Luna y Sanz, 1997),
quien propone y manifiestque se necesitde otro tipo de competenciaparte de la
competencia linguista propuesto poNoam Chomsky1957) Hymes(2003)propore que

la competencia comunicativa debe basarse en el uso real de la lengua, para saber qué tipo de
habl a o ddbe esade it cada situacidsi la competencia comunicativa es la
capacidad dasar el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones socialesague se n
presenta ¢ adBEn esteseriddHynes (208Fnenciona quda actuacion
comunicativaescomo el proceso que resulta de una interaccion huharseuerd a las
demands de un contexto y saber reconocer las diversas situaciones y tener la capacidad de
moldear nuestra actuacion y habilidad coroativa. Del mismo modoCampbell y Wales

(1970) mencionan que la competencia comunicativa radica en el uso de la lenguaapropia

al contexto y situacion comunicativa y sefiala que la ensefianza de la gramética no es

suficiente, por ello realza la importancia del uso y funcion de la lengua.

Para Cardos®elo (2012) la competencia comunicativa sélo es posible a través de la
comunica®n, por lo que sefala que la ensefianza y el aprendizaje son procesos de
comunicacion. Hace hincapié entre la relacion comunicacion y ensefianza, una de las
funciones de la ensefianza es permitir la adquisicion de una competencia comuAicativa.
respecto, fimes (2003) sefiala que no Unicamente la competencia se determina en el
conocimiento déa gramaticasino requiere de otras capacidades para que un individuo pueda
comportarse de manera adecuada en determinadas situaciones de la comunidad de habla,

respetado reglas gramaticales y las reglas de uso y funcion de la lengua en el acto de habla.

Bermudez y Gonzalez (2011) sefialan guedmpetencia comunicativa esegultado de la
suma de variasompetencias y subcompetencdses la lenguaNifio (2008) aflade ge la
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competencia comunicativa es saber comunicarse earapo del conocimiento y un saber
aplicarlo; saberes que comprenden conocimieh#dslidades, actitudes y valordende los
criterios de usqgeglasy normas son parte dealizar actos comunigabs eficientes e un

contexto determinado, segdacesidadeg propositos.

CardoseBelo (2012 p. 1303) definen la competencia comunicativa coiebconocimiento

de las convenciones linguisticas y comunicativas que los hablantes deben tener para iniciar
y mantener una relacién conversacional satisfactoria para ambas partes mediante la creacion
de mensajes adagados y efectivas En este sentidge hablale la capacidad de umdividuo

de comportasede lamanera eficaz en determinada situacion y contegtoosnunicacion,
implicando respetar y tomar en cuenta los factores linglisticomlesculturalesges decir,

los conocimientos y aptitudede una persongue debeponer en prética sobre reglas
linglisticas, culturales, sociales que funcionan en uiee una cultura X. De manera que

serd capaz de empleadecuadamente todas sus formas de hablar en una comunidad
linglistica y cultural de la lengua met8i bien la competencia comunicatiedarca
competencias sociopragmaticas, también ablarcmmpegncia linglistia (conocimiento
gramaticg, perono se limita a ellgporqueimplica el dominio del uso apropiado del lenguaje

en distintas circunstancias comunicatigag surgen en la cotidianidad.

Canale y Swan 1980 (Goncaly@914)mencionajue la cormpetenciacomunicativgropusta
por Hymes(2003) se divide en cuatr@aomponentes comunicativagle se presentan a

continuacion.

1.- De la competencia gramaticélata sobre etonocimientade los sisteras de reglas, del
conocimiento y uso de las reglaslgmentos estructurales de la lengua como la sintaxis,

morfologia, asi como saber usarlos al momento del acto hablado o conversacional.

2.- La competenciaociolinguistica: trata sobrel conocimiento déas normas sociales y
culturalesa la adecuacion atsacion (Goncalve, 2014 menciona que es necesario que el
individuo fi s e a capaz de comprender | os enunci ad

culturales/ sociales del contexto que se est 8§

43| 320



3.- La competencia discursiva: habla sobre la capaddadber hablar, de combinar formas
gramaticales y sentido en la comunicacién, que puede ser hablado o escrito. En sentido
estricto, se trata de la coherencia y cohesién en la creatidiscl&so escrito o verbal.

4.- La competencia estratégica: se dratlel conjunto de recursodinguisticos y
extralinguisticos para lograma comunicacion eficazs decir, la capacidad de usar las
diversas estrategias para decir lo quejsere, searestas verbales o no velés, con la

finalidad demantener un discusscomunicativaeficaz

Con estascuatro competencias de acuerdo Gamale y SwafenGoncalvez2014) indican

gueun individuo podramantenerna comunicacion integran los diversos espacios donde

se suscite un acto comunicatitam este sentido, pal@ensefianza de lenguas debe adsptar

estas competencias durante el desarrollerdefnianzaprendizaje, para que el individuo

logre mantener una comunicacion dentro de la lengua meta que aprende. El desarrollo de

estas competencias es importante en $&f@éenza de una segunda lengua, con el fin de que

el aprendiente de la lengua meta pueda estar en interaccion en contextos diversos y tener la
capacidad de mantener una comunicacion integral con todas las competencias pertinentes,

ademas de reconocer lopastos de comportamientos dende una cultura.

La competencia sociocultli@pragmatica permite logrée comprension de los significados

de la conducta, el comportamiento de la lengua y del individuo para evitar malos entendidos
y conflictos entre loshablantes pofa interpret@ion errbnea de algin mensaje o de un
comportamiento inadecuado en el acto comunicaBinoeste sentido, es necesario adoptar

una perspectiva critica sobre las actuaciones verbales y no verbales de la conducta humana,
Debemos seconscientegjue al aprender y/ o ensefiar una lengua también aprendemos y
ensefilamosctos y practicas sociales de lenguague funciona denaneradiferente a la

nuestra esto con el fin deomprender \evitar interferencias en los significados de las

practicas socioculturales de una nueva lengua y cultura que se aprende.
2.2 Enfoque comunicativo y sus funciones

El objetivo fundamental del enfoquensonicativo es que el estudiande una segunda

lengua o lengua extranjera pueda comunicarse mejor englaaleue aprende, deg@o de

lado la ensefianza deductiala gramatica. De este modo, la ensefianza de una lengua pasa
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a ser de lo tradicional a una funcional interaccionista, donde las clases se vuelven mas activas
y el papel del docente disminuye paudatnente dando paso importante al papel protagénico

del estudiante, quedando el docente comoataailitadordurante la ensefianza de lenguas.

El enfoque comunicativee desarrolla en los afios setentas con la finalidad de facilitar el
aprendizaje de segdas lenguas a adultos (Cassany, et al. 1997). Este enfoque tiene vistas
hacia un modelo didactico interactivo, tiene cgmasticas del constructivismale
aprendizaje signi6ativo y colaborativpdebido a que concede mayor atencion a los aspectos

comuncativos de la lengua.

Los rasgos generales que toma en cuenta este enfoque, se refierema tefyabajar con

los estudiates en una clase de lenguas; considerap@dgios ejerciciosde claserecrean

situaciones realee verosimiles decomunicacidon «donde la practica oral toma mayor

relevancia en las actividades escolares, mas que las gramapeatefinalmente proveer
retroalimentacioml estudianterespet 0 a sué comunicaci -n reali za
p. 87),como parte fundamental derwcer si el proceso de ensefiaapeendizaje ha sido

asimilada. Este tipo de enfogpentualiza que se debe ensefar a los alumnos a relacionarse

con contetos reales y contextualizadoBambién hace referencia que la mayoria de los
materiales a trabajartleran ser aquellos que no han sido realizados o idealizados para la
escuela, cobran importancia lositeriales auténticos

Por otro lado, la lengua que se debe de ensefar deberd ser aquella que se usa en la
cotidianidad sin dejar a un lado el estandatipente (Cassany, et, al. 199Fjttlewood

(1998) por su partensiste en que el conocimiento diedramaticaresulta fundamental en
cualquier proceso de comunicaciéfectiva. Tanto Cassangt, al. (199Y y Littlewood

(1998) estanen lo ciertg porquela comunicaciéon de forma oral o escrita abadas
habilidadedinglisticas. Por esa raz@s importante que la gramética (normativa) entre en
juego dentro del enfoque comunicatipara queel aprendizpuedaser capaz de interactuar

con eficaciay coheenciaen las diversas situaciones y contextos que la lemsgusera.

En este sentido, tanios actos de hablgue se realicen en el aulegmo los ejercicios
gramaticales seran de importangagesto que en toddas lenguas se hablgrtienenuna
gramdica, es decir, el hablante nativo generalmente no conoce de su gramatica interna al

hablar, ;n embargo, cuando habla, hable manera adecuada y con los usos y funciones
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adecuados ks situaciones de la lengua. Lmsblantes tienen en su lengua una giira
implicita del cual en su mayoria desconocen a no ser, de que se trate de un profesional en la

lengua

El enfoque comunicativo abarca las cuatro habilidades de la lengua (auditiva, oral, lectura y
escrita) para ser ensefagada prioridad a las agidades comunicativas camnfasis en el

acto de hablar y escuchar la lengua medaensefianza de la gramatica dentro del enfoque,
menciona que debe ser tratado de manera imptigitductiva sin ensefiar explicitamente

las reglas y codigos linguisticados alumnos. Es decir, a través de actividades o actos de
habla y juegos de lenguaje comunicativos, se asume que el alt®eg@ra laestructura
gramatical de la lengua meta,quecon ello tendra la capacidad de desenvolverse en la
cultura meta. No obahte, para las lenguas indigenas como el tssliadnsefianza debe ser

explicita, por las siguientes razongsantos2015)

a) Es una lengua de tradicion oral que no ha tenido el desarrollo de la escritura en
comparacion de otras lemas como el espafiol giés, entre otras

b) Las lenguas indigenas como el tseltatuentan con una diversidadté&tos escritos
parausoescolar.

c) Se necesita de la creacion de diversos textos tanto académicos como de uso cotidiano
como creacarteles, recetas de cocina, entre® que son de importancia para poder
usarlos como matetis reales para fnseflanzgara que puedser expuesto a los
alumnos como parte del input linglistico

d) El contexto no permite una exposicion (input linglistico) amplia denigua hacia
los esudiantes

e) Debe ser exptita para alcanzar el dominiiterario y asi producir diversos tipos de
textos escritas

f) El tseltal debe ser ensefiado de esta manera, porque la tipologia linguistica tanto en
estructura como a re¥ oral es distintalasparial

g) Su ensefianza expgita es necesariparacontrastata lengua tseltay el espafioly
hallar sus diferencias y similitudes para facilitar su comprem&oialos alumnos

h) La gramdta expltita, garantizara su fomento y desarroll® ld escritura para

convetirseen una lengua hablada y escrita
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i) Es necesario para poder registrar diversos tiposdegte que van desde mensajes,
recadoenpapel y en el uso de las TIC&mo el ckilar, la TV, radio, prensa, entre
otros

j) Y por ultimo pardomentar su uso, acgeiony respeto de la lengua tseltal.

La tareadel docentdseltal es muy amplio, deldar crédito a la gramatica exgita, no

obstante, no debe dejar de lado las otras habilidades (orales, auditivas y lectorasyda,la le

debido a queson fundamentas para el buen desarrollo del aprendizaje del tseltal. En este
sentido, eldocentedebeencontrarformas adecuadas para ensefiadlasrsas habilidades

propuestas eel enfoque comunicativo (auditiva, oral, lectora, escrita) para llegar a una
competen@ comunicativa integral de la lengua, donde el uso de la lengua por parte del
individuo pueda tener la capacidad de emplear adecuadamente todas sus formas de hablar en
una lengua y cultura meta, abarcando también los puntos squiatgsaticos, discursigo

y estratégicos.Rol dan y Al haken 11 (2014)isomnendbenan
fen- menos que no pueden existir uno sin el
simult8neament eo(eps. dle5F 2 )n.i dEas pdec i®s,t atrcad eess | o

est8n relacionadas directamente con | a | engu

Ya sefialamogjue el enfoque comunicativo tiene su potencial en el uso de la lengua en
situaciones realeEsteenfoque basado en las funciones nace en el contextdeteskianza

de una segunda lengya en concretpen el seno de una metodolog&:comunicativa

(Cassany, 1990, p. 67Ahora bien, hablar de larigion del enfoque Holliday (1982, p. 28)

expresen que |l a Afunci - n esontextsrades yaphrte desleoidea de | e
guese aprende a escribir y a habtuando se escribe elsabla para algo en especifice S

basaren dos tiposA) en dmbitos de usoB) en la funcion de la lengua.

En el @&mbito de usse habla del uso de la lengin ambito personal, familiar, laboral,
académico y social C a s19%0p.y69) (nientras en lo funcional deacuerdo corhdam
1985 (en Cassan$990 se refiere a loftextos de conversaciodialogos «entre otros; la
descripcionde objetos opersonasla narracionde cuentoso chistes de instruccion de
prediccion de exposicion, de argumentaciorretéricad  ( p .dondg 9a) ppesia y usos
lGdicos ddas palabratienen una funcion especifidan este sentido, la funcion del enfoque

comunicativoes de doblduncionalidad referido al ambitp funcion de la lenguétextos
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escritos, dialogos cerrsacionales, entre ot)pgs decir, para quéescibir objetos, narrar
cuento} y con qué propésito donde(uso en la escuela, trabajo, en que otros confes¢os
realiza una comunicacion verbal sceta. Al respectoCassany (1990) sefatpue los
ejercicios de lectura sditomunicativos: lo mas importante es comprender el significado y

la funcidndel texta (p. 70).

En este sentido, es necesario precisar que la funcion de una lengua depesagridickdo

con el cual se pretende y se quiere usar la lepgteacomunicar un mensaje, representado
bajo lashabilidades de comunicacidma lengua tiene una funcion en y para la comunicacion
ente los seres humanos. Para el alumno, la funcién de laalelependera en qué modo

quiere realizar su acto comunicativo y con qué significados quiere transmitir su mensaje.
2.2.1La practica oral en el aprendizaje de lenguas

Una de las actividades importantes en el aprendizaje de lenguas, es sin duda, lamiactica
Rico (2005) menciona que | as actividades com
el desarrollo de la competencia intercultural, las de interaccion social que incluye
conversacioneg discusiones, didlogos e improvisaciones, simatas, repesentaciones y

d e b gp. @PDel mismo modoGarcia, Rising, Montero y Watts (2001) mencionan que

las practicas orales mediante simulacion y el juego ayudan al alumno a comprender y
aprender la lengua que aprenden a través de la experiencia de pri@eties, llegando a
desarrollar la habilidad oral, tal como se debiera realizar en un context®eeahi, la
importancia que los alumnos que aprenden una segunda y o tercera lengua, la pongan en
practica a través de conversaciones orales, didlogos)logms, entre otras fmas de
practicar la oralidad.

Andr eu, Garc? a, y Mol lar (2005) mencionan qu
gue se apredaelmebaai tnav@erque se trata de |
|l a vidalepglbadedbade | os alumnos adoptan pap
Por otro | ado, Chiriboga y Valiente (1993) |
como | os | dleogsomaldse ge liemagi,gya méskema ismprucawii s and

son bs alumnos los que deciden exactamente qué decir a lo larg@ade fai o/ipd a d3 3 ) ,
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como en | a interacci-n oral de di 8l ogos, mo r

cadaa deaecéeseavmld aall umno expresa su opini-n y s

Habgta decir t apmb8c8iniachau d e e h ala g e yegsu auinsau aglu 2 a .
Chiriboga y Valiente (1993) menciona duwe | os
actividad oral y menciona que:

To d aquellos materiales que pueden ser presentaldssalumnos

para que al verlos tengan la oportunidad de practicar el idioma de

una manera mas significativa. Se puede ensefiar objetos para:

ensefar vocabulario (frutas, cosas de la clase), practicar estructura

de la lengua, desarrollar una descripaana historia, desanitar
undidlogocorto.Chi ri boga y pWw4)l i ent e, 1993,

As2 cual quier material visual gue se pueda ut
el alumno en | a pr8ctica €C€hacitbonpdagdd¥DOBal e

i ndi cah gse desluanhateesr iianipovwrit an & & | ccpatbeughoaser i WO S

porque a tpad®woyviBaaeéresque | os alumnos real
l a construcci-n de una hisnhesi ggueée padaenod o ma
en el aula de | enguas.

Hay que mencionar que, ehaprendizaje y practica de la lengda acuerdo coBartoli

(2005 la pronunciaciondé |l a LE con su L1 es ditdmbiéni | ent e
tienen muchas dificultadesaac o mpr ender u nld)t leogdlumnooenadso ( p
primeros inicios en el aprendizaje de una lengua se encuentran con dificultades en la
pronunciaciérde le lengua met&n elcaso nuestro, la pronunciacida la lengua tseltale

articulacon la promnciacion del espafiodn ocasioness dificil, porque la tipologia de la

lengua tseltal es diferente al espafiol. De esta dificultad en la pronunciacion de una segunda
lengua, Ellis (en Martin, 2 0 0 0) menciona que | a influencia
ati bui bl es a | a L1 va desapareciendo a medi da
125). Por su parteSantos (201pbindicaque los errores que comenten los estudiantes son
parte de un proceso por el cualz afif ceedb g rp . s e4rl ) v.

Desde este punto de vista, taBartoli (2005), Santos (2015) y Ellis (&artgy 2000)
menciona que estas produccionegles que pudieran evaluarse como poboesindicios

del aprendizaje dana segunda lengutl como lo menciona Btali (2005) las primeras
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producciones orales de un alumno tomaran como referente a las grafias de su lengua materna
pues es su referente inmedidg@neralmente, los alumnos que aprendeseganddengua

(L2) que no es su lengua materna o L1, pasanedos procesos de confusién en la
pronunciaciorde aspectos fonologicoss por ello, quia practica oral es importante para ir
mejorando las producciones orales en medidalgsiealumnos se hacen consientes y

aprenden sobia fonologiade la lengua que agnden.

Este tipo de errores en la pronunciacion, puede visualizarse desma@isis contrastivo

(trasferencia e interferencia) gse fundamenta en un programa de instruccion basado en las
semejanzas y diferencias de la Lengua 1 y la Lengua 2 (G&lio@®).Este analisis también

puede ayudar al alumno a dAidentificar difere
con el prop-sito de detectar (Samos,&35,p.8hHenci al
el tipo de errores que cometen losudsintes de una segunda lengsimismo, el analisis

contrastivo, de acuerdmn Galindo(2009) suelen existir erroree aspectos fonoldgicos

porgue los alumnos suelen traspasar la pronunciacion de los fonemas de su lengua materna

ala lengua metaDe este modo, los errores pueden ser de trasferencia o de intederenci

Santos (2015) indicaquelaansf erenci a, se da cuando exi ste
L1 del estudiante y la lengua meitiaterferencia, son los elementos que difieren entre la L1
delestudiantyl a | engua me udante, fabstant8erajumroh,diéndee pasar

por estos procesos Y el cual es de algiin modo proagsial del aprendizaje de una. L2

En este sentido, las practicas orales, independientemente de |lasnciasee interferencias,
son una ventaja para el desarrollo la lengua meta del alumno. En otras palsipraseras
expresiones del alumno respecto a la legua que aprenden no son signos de un error, ya que

es parte de su proceso de aprendizaje, Eltig@rtgn 2000).
2.3 Aprendizaje caoperativo

El trabajo colaborativo o operdivo de acuerdo co8laviny Jhonsor{1999 indicanquese

espera que los alumnos se ayuden mutuamente, superando obstaculos y problemas llegando
a resolver sus propositos ddaboracion sobre un trabajo o tarea. Del mismo mumlo)son,

Johnson y Holuks (199) mencionan que el aprendizaje cooperaiivonda oportunidad

para obtener una retroalimentacion inmediata de parte de los pares y para corregir al instante
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los problema dec ompr ensi - n de | o sPre@samentelds amdress 0 ( p .

mencionan queebe ser motivo para ayudarse y motivarse para ehdizaje, es decir, los
estudiantese ayudan yleentanpara aprender.

Otro punto importante del trabajo en coopi&nacde acuerdo coweiner y Kukla 1970 (en

Slavin, yJohnson, 1999.44)esquee | apr endi zaj e cooperativo dt
de los alumnos y es mucho mas probable que aquellos que alcancen el éxito tiendan a pensar

que éste sedebeasuspi os esfuerzos que aquell os que n
gue se realiza entre pares, de algun modo, ayuda a mejorar y detectar susPemesa.

razén, Slavin y Johnson(1999) sefialanque este tipo de trabajos supera datvidades

tradicionaés del docente, porque entre alumnos y alumnas hay una interaccién continua.

Del mismo modoTruijillo (2007) menciona que un aprendizaje bajo el lema de colaboracién

provoca la interaccion entre los participantes o alumnos y genera conocimiento y garantiza

al alumno una responsabilidad de aprender tanto de manera individual comoAgleels,

este autor, explica que Aun trabajo cooperat
mot or de desarroll o inter per s omdeltrabajdsen 82) .
colaboracién, puede ser una medida para lograr los propésitos de las clases, siempre que
exista una buena organizacién de las actividades, ya que implica a los miembros a hacerse
responsable de tareas especificas para lograr los obj¢ivasarea y del equipo o grupo en

dindmica cooperativa.

Un punto relevante que menciofaujillo (2007) esla incorporacion de I&1Cs en la
enseflanzgueisupondr 8 una nueva marca dededderf abeti z

y escr i bi84). Aumadotaaud tralpap .de colaboracion sera una herramienta que
potencialice ehprendizaje de lenguas, ya que la interaccién entre alumnos y el uso de las

TICS, pueden aportar importantes beneficios en el aprendizaje de lenguas.

En los procesos de trgbacooperativo, tiene relevancia teoria del enfoque sociocultural

de Vygotsky (en Roselli, 2011), debido a daerelacion con los otros no Isdimplica
confrontacion de puntos de vista, sino la posibilidad de construir una realidad o nocién a
partir dela interacciéon de diversos individuos, donaecbolectivo es irreductible a lo
individual. Es decir, la construccion de conocimientosxpegiencias en una sociedad esta

mediada por las convergencias individuales quienes aportan opiniones y conociquentos
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son trasformados en conocimientos construidos y analizados grupo En este sentido,
la colaboracion reside en los logros importantgsogresos cognitivosdividuales que se
derivan de cada actividad eanvergencia y/o colaboracion.

2.4 Actitud del alumnohacia el aprendizaje de una lengua indigena

Al hablar de actitudes hablamos de comportamientos individuales y colectivos. No obstante,

aqui abordaremos las actitudes individuales de los alumnos como aprendientes de una
segunda lengua. Al rgecto,Karlsson (2004, eBergfelt 2008) i ndi ca quWe fiact it
los sentimientos, positivos 0 negativos que relacionammscona cosa, Situaci
(p. 4), para nuestro caso relacionado con el aprendieajgna segunda lengu@ueto,

Andrade y Ledn (2003) refien que una actitud es aprendida porgupr ovi ene de
experiencias positivas 0 negativas, modejog puede provenir de compafieros de s#a

docentes, padres de familia, materiales inggesde otro tipo, o de estetiposdifundido®

(p. 11).Los autores asumen que lagitades pueden ser aprendidagavés de influencias

de amigos, de padres, de las personas que nos rodean y de ello nos formamos percepciones
positivas 0 negativas de alguna situacién o persona. Cueto, et al), f2@@3onan que la

actitud, tambiéresta relaciona con los valores, las creencias y las opiniones.

Eagly y Chakine, (en Aiken, 2002) menciargue la actitud es una tendencia a evaluar una
entidad con algun grado de aceptacion o rechazo, expresado @estasgonductuales o
afectivas. Por otro ladoyan Dijk (1980), menciona que las actitudes estan relacionadas con

la acciébn compleja, y si estas actitudes estan estandarizadas pueden pertenecer al sistema de
actitudes, en este sentidbsistema de actitlhacia una lengua indigeea frecuentemente
negativa por parte de no hablantegeylos propios nativo hablantes. Esta actitud de rechazo

se debe s estereotipos creados alrededor derigua indigeng ha influenciado para que

los propios hablantégendan a rechazar la lengua que hablan o en su caso negarlo.

Krashen (1988) sefiala que la actitud general de la sociedad y la relacion que tiene la sociedad
con la lengua que es estudiada afecta considerable la actitud del estudiante. En este sentido,
la actitud del alumno que aprende una lengua indigena dependera de las experiencias y
personas de las que se rodee, del comportamiento social y como lo vive el alumno que esta

aprendiendo esta lengua. Si la actitud es positiva, el alumno le dara un valaurconorso
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de aprendizaje importante, durastetrayectoPor otro lado, posiblemenggvalor que se le
proporcione al estudio de una segunda lengua, en el caso del tseltal, sea por cuestiones
laborales u otro aspecto.

Saravia y Bernaus (2008), menciaqae la motivacion y la actitud son dos conceptos que

van de la mano para hacer posible el proceso de aprendizajgadengua. Mencionan
Saravia,etal( 2008) que dsi n nlzdeiypaqod las actitmdes apogayp apr e
dicha motivacién  ( @)- Enténfido de este modda motivacion incide en la actitud del

alumno, no obstante, la actitud es en gran medida un factor quanidnlen la motivacion

del alumno a cursar una segunda lengdiala actitud es positiva, la motivacién es un
ingrediente mas que el alumno tiene palraprendizaje de una segunda lengude decirse

gue sin estos dos conceptos actitud positiva y motivawmdmay aprendizajpor parte del

alumna

Garnerd (en Saravia y Bernau¥)08) alude que la teoria motivacionahcluye una
dimensién educacional, dondetrata de evaluar al estudiante en situaciones de aprendizaje
en el aula y fuera de elleste automenciona que el grado de motivacién de un alumno por

el aprendizaje viene condicionado por lo que quiera comségciendo una actividad
concretaEn cierto modo es asi, sin embargo, para el caso del aprendizaje de lenguas indigena
esta movida por una actitud negativa por la sociedad, que implica a tener una actitud negativa

en su aprendizaje.

En este sentido, langua que se estudia en la sociedad donde vive el estudiante influye en la
propia actitud de estudiante y crea una imagen positiva 0 negativa sobre la lengua que
aprende. En el caso de lenguas indigenas, suele ocurrir gue los alumnos no toman importancia
hacia el estudio de la lengua, por ser una lemiguarigen indigena y bajo prestigio por la
sociedad mestizalncluso, los ransajes y experieras del entorno afectaran la aad y
motivacion lo cual recae en lomportarte 0 menos importanteneel apendizaje de una

lengua diferente a la propia.
2.5 Planeacion y seleccion de contenido

En la ensefianza de lenguas, se enfatiza elaifmsplanes de clasdsreemary Freeman
(2008 aluden que antes de realizar una planeacionlates, debe haber trexcsenes
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principales que comienza con | a nfrled.araci - n
Los autores mncionan que en la preparacion se incluye la planeacion de una clase y la
seleccion de materiales; en algunos casos, los materiales neces#éaradaptados o
complementados con algunos materiales y/o actividademiggeenuna buena ensefianza.

Un aspect@rimordialde la planeacion de una clase es el desarrollo de objetivos linguisticos

y los contenidos que han de ser ensefiados en la clased& planeacion y seleccion de

materiales y actividades debaesarrollarse lasuatro habilidades de la comunicacion (oral,

auditiva, lectora y escrita).

Farrell (2002) menciona que una planeaci - -n d
como Is estudiantes se moveran hacia el logro de objetivos especiliessribe el
comportamiento de | a ensefanza que rBEmsul tar g
este sentido la planeacion de clases es un esquema que nos guia para lograr tssdbjetiv

una sesion. Al respto Richards (1998, en FarrellD02) sugiere que los planes de clases
Afayudan al maestro a pensar en la | ecci - n,
dificultades, proporcionan una estructura para una leccién, proporcionarparpara que

el maestro | o siga y proporciona un registro

Por otro ladoWajnryb (en Quinteo, Zuluaga y Lopez2009 menciona ge la planeacién
debe estar relacionada con el programa de clasesla realidad de los esliantes,
considerando su contexto, nsicades, irgreses y estilos de aprendizde,50). Por otra
parte, una planeaciénno puede serigida el profesor debe estalertaa los sucesos
imprevistos,en este sentidogl plan es una ayuda imprescindible ®do proceso de
ensefianza aprendizaf@yintero, et al., 200que guiaa los procesos de desarrollo de una
clase y que como fin ultimo esfiuir en el aprendizaje de ledumnos. Quinteroet al,
(2009), menciona que en una planeacion se concibes tnementoparael desarrollo de la

clase:

1.- Momento previo a la clas&n esh etapa podemos encontrar actividades para crear un
ambiente propicio para el aprendizaje, activacion de conocimientos previos, elicitar

conocimientos de unclase anteriomtroducir un tema nuevo

2 .- Durante la clasdzn estaetapase encuentran las actividades medulaets$etina principal

de una clase de lenguas.
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3.- Después de la clas&n esta etapa es como de cierre. Encontramos actividades de
consolidacion del temda retroalimentaciorya sea a través de actividades o de preguntas
gue se generan en el grupo por parte del docente, esto con el fin de conocer los conocimientos
posibles adquiridos en una sesidim embargo, no se garantigae,en una primera clase,

los alumnos adquieran todos los aspede la tematica vistas en ws&sion. Sera necesario,
realizar actividades y ejercicios que demuesi@n el alumno ha aprenditioexpuesto en

la claseanterior para continuar con nuevas tematicasituaciones deal lengua meta

traducidos en la funcién comunicativa (Santos, 2015)

Esto significa que el docente de lenguas deberd planificar clasesr yoljgtivos,
organizando el trabajo de los alumnos y guiando el proceso del aprendizaje de temas que se
fijan parauna clase. demas, el docente tendra que tomarceenta de las situaciones
diversas yadaptarse a lagecesidades, interesgsaracteristicage los alumnos; fomentando

la motivacion haciastos asi comoseleccionar y adaptar materiales paesarrolla la
competencia comunicativa finalmente evaluar estaqreso de manera bidireccionak

decir, tanto por parte de loswahnos y del docente, porque exasario dar cuenta te
aprendizaje adquirido, asi como, de la ensefianza realizada, es deciesdz propia

actuacion docente.

Otra actvidad que puede mejorar nuestra planead@olase es intercambiar experiencia
con otros docenteg realizando una introspeccion sobre la propiactica ademas de
fiparticipa en la comunidad profesionalplabora con el equipo profesionan el que se
integra, atoevaluar sypropia actuacion y reflexionar sobre su proceso format(erdia
2011,en Pizarro, 2013, p. 168pn parte fundamental qpeede mejorar nuestras practicas

de clases

De este modoel poceso de planeacion de la ensefianza se concibe Gamaoetapa
fundamental en la accién desleducadores reflexivos que desejorar lo que hacen, toda
vez que el trabajo en el aula no es improvisado, sismfedece a unos propaositos, metas y
logrosenc o n c o r dQuintero, atal., 2009 p. 40)con los finesde la ensefianza de
lenguas, donde el alumno toma importancia dentro de nuestro desarrollo de activelades

docente pasa a ser un mediador de las acciones que se ejecuten en clases.
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La planeam®n como un instrumento que usa el docente para guiar el desarrollo de su clase,
mejoray logra un buen desempefio para aquellos que son principiantes en el proceso de la
ensefiapaaprendizaje de lengudQuintero, et al.2009; ademas, mopermite observa

cuales pueden ser posiblemente nuestefididadesy, mediante ellapoder ajustarlos con

mayor detalle para un mejor logro desarrollo de temas, objetivos y actividades.

Los autores Farrell (2002), Freeman y Freeman (2008), Quintero, (2080)y Wajnryb

(en Quintero, Zuluaga y L6pe2009), coinciden que la planeacion de una clase es necesaria
para tener como guia sobre como se desarralia@aclase ademéas de cumplir con los
objetivos planteados de acuerdo compmelgrama de la materi& un punto fundamental es

que la planeacién anticipada de una leccién o clases ayuda al docente a resolver problemas y
dificultades que emerjan en el aulamo menciona Quintero, et al., (2009) la planeacién no
puede ser rigida debido a las situaciones emerggnie suceden en el aula. Por ello, aunque

la planeacion suele ser sistematica, debe haber un espacio de adecuaciones a la situacion de
clases, ya qgl en ocasioness necesario tomar decisiones para adecuar la planeacién al
momento de la clase, por lota, la planeacién es meramente una guia a seguir, mas no debe

ser un documento rigidamergstablecido @ra ser acatado punto por punto.

Por otro ladoJa planeacion de saencias didacticas de acuerdo &witragqg Torres, y

Hernandez (2009), mencionan @ fi e | di sefo e i mplementaci - -n
obliga a la realizacion, por parte del docente, de acciones de seleccion, disefio y despliegue

del contenido de la ensefianza, durante las cuales el contenido es abordado con mayor
profundd a d 6 Y $anchez (2006, p. 197), menciona que una planeaciércoelemzar

C 0 nroplsitos y contenidésestrategias y evaluacién r ecur sos Yy (pobser vac
197).Coincidimos con estos autores porgiidisefiauna secancia didactica abordamasa

tema con myor profundidad.

Buitraggetal.,( 2009) , al respecto mencionan que | a ¥
identificar | a forma que tendr8 el disefo vy
Las secuencias didacticas se basan en la realizdeiuna serie ordenada de actividades que

tienen una relacién entre si. Esta serie de actividades pretende amsaftanjunto de

contenidos especificos ya sg@@a lecobn completa o una partee algin tema o aspecto de
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la lengua a ensefalt.a realizacon y disefio de secuencias didacticas con estructuras bien

definidas puede ser una herramienta para el apoyo en la enseflanza de lenguas.

Litwin (1997) mencionaque laorganizacionde una secuencia didactidabe partir de lo
particular a lo generatle lo facil a lo dificil. Por otra parteDiaz Barriga (2010) menciona
gue una secuencia didéet tiene ciertas estructurapasos que van a guiar o desarrollar una
actividad, que tiene propadsitos de conseguir o solucionar un problema o situacion, teniendo
meta claras con un orden de actividades especifi@sultimo,Santos (2015jnenciona

gue para la realizacion de una secuencia didactica desde un enfagu® lea funciones
comunicativas porquse presentaen secuencias; por lo tants necesario idenifar una
funcion comunicativa e identificar el contexto en donde se lleva a cabo @t lsdengua,
creando didlogos con funcién comunicatiidentificandoque elementos linguisticose
debenensefar al alumno, seleccionandoterialesde la clase y finalmente crear la
secuencia didacticas decir, la realizacion y desarrollo ordenado de actividades que tienen

relacion entreispara lograr el objetivo de la clase.

La propuesta de secuencia didactica de Santos (28i&bprientada a la ensefianza il u
lengua desde camttos realeskl autor contempla en el desarrollo de secuencias didacticas

la funciébn comunicativa, porque es a partir de alli que se desarrolla las actividades que tienen
conexion entre skl autor,propone el siguiente modelo pararéalizacion desecuencias
didacticas. Vert@bla 1).

Seleccion de funcién comunicativa.

Identificacion del contexto del uso de la lengua.

Disefio y creacion de didlogos con la funcidbn comunicativa.

Identificacion de elementos lintglicos, sociopragnti@os, entre otrosparaconsiderar ef

las sesiones.

Disefio de secuencias didacticas: seleccion de abordaje metodoldgico, disefio de ag

tipo CR, disefio de ejercicios gramaticales y actividades de CR 2.

Tablal: Esquema de pheacion de secuencias didacticBantos (2015, p. 30).

57| 320



2.6 Instrucciones en el aulade lenguas

Las instrucciones que se proporcionan dentro del aula son parte y un proceso fundamental

para que los alumnos comprendan las actividades a realizar durdesarebllo de la clase.

Bayés y Montmany (2012)pdicanquel as i nstrucciones son fApart
didactico y, asi, podemos concebirlos como piezas que ponen en marcha las tareas y que

i nciden directament e en 9)¢ePbroteopadoblarder yAbbise del a
(en Bayés y Montmany2012), sefialanque las instruccionedeben tener tres aspectos
fundamentales de |l as cuales son: 1) Al os enu
recomendable ejemplificar, ilustraraqueljai e s e | es pide a | os estud
Afparece aconsejabl e gqeehal ept ehd¢pdlbd)Enompr bab
este sentido, las instrucciones que proporcionemos en el aula son fundamentales para lograr

los objetivos de aa actividad, ademas de ser necesario comprobar, si las instrucciones

fueron comprendidas por parte de los alumnos.

Sin embargoBayés y Montmany2012) dicenque los profesoresson frecuenciano

acudi mos a fdejempl i fi car nacqmpmbalsose ltperdendgide di mo s
l a 1 nstr uc dMahlroos (en GQulebrol2D®), sefiala que cuando se esta en un
proceso de comunicaci-n, es preciso fiqgue se ¢
por el i nt e AdmismaArévdo,dPardory Vigil(2GDJ) y Ur (1996) mencionan

gue para para cerciorarnos de si nuestras instrucciones han sido comprendidas, dkebemos
verificar silos alumnos haentendilo nuestro mensaje. La forma en que podemos verificar

es haciendo preguntas directeacia ellos o pidiendo que repitan o parafraseen lo que deberan
hacerUr (1996)proponeque las instrucciones que se proveen a los alumnos deben ser claros,
precisos, cortos, aseguranos de captar la atencion de los alumnos; asimismo, menciona que
debemas apoyarnos con ilustraciones o ejemplos para explicar sobre lo que se solicita
realizar, para evitar con funciones y generacion de dudas en los alliremsgntemente

estas indicaciones que menciona Ur (1996), no las tomamos en cuenta, por lo queogeneram

dudas en el alumno respecto a nuestras indicaciones que proveemos en clases.

Tanto Ur (1996) y ArévaloPardo y Vigil (2005) coincideque al realizar instrucciones en

el aula para cualquier actividad deben ser claras, hablar con voz alta y pausadan Bt

fin de lograr un entendimiento y comprensién por parte de los alumnos a quienes se dirige la
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instruccion sobre alguna actividad a realiBart otro lado, los autoréoll, Martin, Mauri,

Miras, Onrubia, Solé y Zabala (1998)gierenque para tnasmitir ideas de manera verbal
para comunicar a | os dem8s | o que se desea
gue se pretender transmitir; c¢cestoe ayuda
ayudandonos a ser mas claros y @mexi obligandonos a buscar formas alternativas para
expresar las ideas o contersdiel mensaje para lograr los objetivds la instruccion a
proveer.En este sentido, Ur (1996) considera los siguientes puntos para una explicacion o
instruccion de claseg) prepararde nuestro mensajg) asegurese de tener toda la atencion

de la clasg3) presentala informacion mas de una vez o ayudarse del uso de la pizarra, 4)
serbreves y concisos, 5jlustrar ejemplosobre lo que se pide que se realice yl&gwer
comentariosobre lo que se ha indicado.

Para cerciorarnos si las instrucciones han sido entendidas debemos pedir a algunos alumnos
que repitan lo que deben realizar, porgn@casionegreguntamos si han entendido y como
respuesta, obtenemos un sito#gosdellos sinanalizarquees probable queespondan de

esta manera por temor a ser ridiculizado o sefialado por parte de otros alutonestg,

porlo que se quedan en silencio sin manifestar sus dudas. Por esta razén es necesario pedir
a los alumnosgrafrasear lo que se les ha solicitado o explicado, como mencionan Ur (1996),
Arévalo, et, al. (2005)Vahlroos (en Culebro, 200¢)Bayés y Montmany (2012)

Los autorescrivener (2005), Arévalo, et. al2005) yUr (1996)también coinciden quena
instruccién de clases debe ser planeada, ejemplificada, ilustrada y valerse de preguntas hacia
los alumnos para cerciorarse de si han sido comprendidas las imstescpiara realizar
actividades.En este sentido, las instrucciones que se proveen en las disas ser
planeadas antes de ser dictadas, para evitar compkdjidesarrolloy entendimiento de las
actividades. Asi, los resultados de las diversas actividades dependeran de una buena y
planificada instruccion, tomando en cuenta los seis puntodégstes que propone Ur

(1996) para la planificacion de la instruccion.

2.7 Monitoreo de actividades en el aula

El monitorio de actividades en clases, es sin duda una de las estrategias que el docente aplica

durante el desarrollo de las clases. Enitoreoen el aula de acuerdo céfonti y San
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Vicente (2006) es como verificar y observal comportamiento de los estudiantestae
estrategia de monitordwinda informacion Util sobre la actitud de los alumnos respecto a su
participacion en las actividades g @ste modo se puede evaluar la participacion de los
mismos. Del mismo modo, Hernandéhérrez (2014) menciona que para monitorear es
necesario asignar un tiempo para ello, ya que indiscutiblemente es necesario realizar el

seguimiento, monitoreo y trabage los alumnos en clases.

Elmore (2010) indica que cuando se realiza una actividad de monitoreo, es conveniente que
haya fiuna retroali mentaci-n permanente y en
Con el propésito de que cada alumno tenga la opioldd de preguntar sus dudas o
aclaraciones de algun aspecto de la actividad que realiza, siempre que este lo solicite o el
docente intervenga para conocer si existen dudas respecto a las actividades aDrealizar.
acuerdo a Monti, et. al.,, (2006) al mummear, analizamos y evaluamos el grado de
participacion y comportamiento de nuestros alumnos en la realizacion de nuestras actividades

y generamos opinién propia sobre elb@ este modael monitoreo nos aporta conocimiento

sobre la participacion de ladumnos en las actividades, asi como conocer sus actitudes

respecto a la clase.

O'Malleyy Chamot (1990) mencionan queselguimiento que hacemos a nuestros alumnos
contribuyen tanto al conocimiento linguistico explicito cémo el implicito, ya que solemos
realizar actividades de diversa indole como la practica formal de ejercicios y funcional donde

se observa la praxis de la lengua, y de todo ello hacemos monitoreo y control de actividades.

Si monitoreamos los progresdse a c t i vles@dlanthesslesdefdirentes angulos a lo

largo del tiempo, podremos evaluar nuestra eficacia pedagogica y desarrollar estrategias de
intervencion focalizadas, El more (2010, p . 46) . Dicho de
nuestra forma de monitorear y reflexionar si el moeitorealizado se estumpliendo

adecuadamente sin interrumpir u obstaculizardaticade las actividades que se solicitan.

Los procesos de monitorde actividades, de acuerdo con Argyris y Schon (en Elmore, 2010)

se puedenefectuartanto a nivel indildual como colectivo u organizaciondn otras

palabras, cuando supervisamos aprendemos de nuestras propias actuaciones desde un plano
individual y organizacional, ya que nuestra actuacion es individual pero que de alguna

manera nuestras actuaciones &fkkionamos para hacer observaciones sobre cémo fueron
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efectuadas y es necesario i@ cambios para mejorar glonitoreo en clase$or ello,
Argyris y Schon(en Elmore, 2010§lescriben su enfoque solji@prendizaje individual y
organizacioal como refiexion en acciéa(p. 39). b esta etapa de reflexiggodriamogomar
conciencigoor ejemplo si al monitorear que tanto le brindamos al alumno espacio para pensar

y ahacer la actividad.
2.8 Estrategias de inicio y cierre de sesion en el aula

Las estrateigs que cada docente implementa en sus clases al momento de iniciar una sesion,
varian de profesor a profes@omo sefiala Tapia (200R)s docentes tenemos una manera
muy particular de comenzar unast y es Unica y va de acuerdo naestro estiloEl autor

indica que el inicio de una sesion puedaria de acuerdo a la hora de inicio. Cuars#o
comienzanas clasesle una sesionhay docentes quienes saludatos alumnos, o en su

caso, preguntesobre el estado del animo de los alumperagenerarcorfianza y ambientar

la clase.Como sefala Silberman (1998) y Capdevila (2010)sl saludoscrean la
participacion inmediata y rompen el hielo para generar confianza en el alasmsmo

crean un interés inicial en la temética; ademas de incidir el di@aje de los alumnos.

Igualmente, Capdevila (2010) indica gekinicio o calentamiento de una clase deben

c 0 nt e ragividades di& corta duracionegtar centradas en varios objetivos como, por
ejemplo; esperar que se incorporen todos los alumnagaab &rear un ambienfeslajaddo

(p, 76).Desdeel punto de vista de Silberman (1998), también, podemos iniciar una sesion a
través de preguntas para generar y activar conocimiento estimulando a los estudiantes a
adoptar un rol activen su participacid Estas formas de iniciar la sesion con este tipo de
actividades puedeilevarse a cabo al comienzo de la clase o de una nueva etapa de
aprendizaje, cuya finalidad es motivar al alumno y proporciomgrimer contacto con el

temaque se desarrollara alergo de la sesion dependiendo de la complejidad ierlatica.

Almeyda (en Tapia, 2002)diggue | as estrategias de inicio de
y alertan al estudiante en relaci-n a qu® vy
diversas maneras de como iniciar una sesion de clases, por lo que va desde saludos, activacion
de conocimientos previos, introduccidén a temas, entre otras estrategias que el docente puede
aplicar. No obstante, el calentamiento o inicio de clases noseeloeemasiado prolongado,
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ya que su funcion eddr la sesion. Generalmente se puede iniciar con actividades ladicas
para amenizar la clase e invitar a los alumnegsrécipar durante la sesiobiaz Barriga
(1999)plantea quéa activacion de conocimigws como estrategia del docente es Util para
generar conocimientos previos de los alumnos o incluso a generarlos cuando no existan.
Capdevila (P10, p. 77) propondiversasactividades de inicio de sesionconsidera los

siguientes caracteristicas

Sefalalos vinculos entre esta clase y las anteriores.
Decir que la actividad que los alumnos van a hacer es divertida.

)l
)l
1 Hacer algo para atraer el interés y la motivacién de los alumnos.
1 Repasar el aprendizaje de una clase previa.

)

Anticipar el contenido de lelase.

En este sentido, concuerdo dois autoregjuieres menciona que puede haber diversas

formas de iniciar una clase, y no sélo radica en saludar o incidir en la activacion de un
conocimiento previoPor otro lado, esta también el cierre de la sediimn.opinionde

Capdevila (2010un docente debe saber terminar eficazmente una clase, ya que como
menciona Al os cierres sirven para reforzar |

contenido de la clase y para preparar a los alumnos para apr¢gndiz f ut ur oso ( p.

Diaz Bariga (2010, p. 188) sugierpie erlos cierres de sesidn se pueden usaruosiones
postinstruccionales tales comlws resimenes, mapas y anigadores graficoPel mismo

modo quesnel inicio de sesion, el docente asan elige la forma de culminar su clase, no
obstantecon frecuencial tiempo limitado de cada sesion, hace que esta actividad no se
realicey, por lo tanto, como docentes desconocemos el avance final del alumnoar@spect

su aprendizaje De la misma mera, Diaz Barriga (1999) explicae las estrategias que
apliguemos en el aula debe ser guia para desarrollar y mejorar el aprendizaje del alumno, y

gue funge como apoyo en la mejora de nuestra practica.

Al respectoCapdevila (2010) sugiere lo siguiergaracerrar una sesiooon eficacia A)
resumir lo que se ha ensefaelo clase, B) revisar puntos importantes de la clase, C)

relacionar la clase con el curso o con los objetivos, D) sefialar las conexiones con la proxima
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clase respecto al tema expuestdeesesion y E) elogiar a los alumnos poglee han hecho

durante la clase. Estas estrategias retroalimeritanadumnos al docente

La retroalimentacion es parte fundamental en el proceso enseffapnaizaje Bartlett y

Wallace (en Richards y Lddart, 1998)lo relacionancon la reflexion critica de la

experiencia docente y como consecuencia de ello la toma de decisioreslmaeambios
apropiadosSin duda,lasformas de iniciar y cerrar sesion de clases, es uno de los aspectos

que podeos analizar y reflexionamporque forman parte de nuestra practica docente.
Concordamos coBartlett y Wallacden Richards y Lockhart, 1998)bre el papel que juega

la reflexion para incidir efa mejorade la practicaeflexiva del docentesin el caracter

reflexivo personalin docente dificilmente podria dar cuenta de sus debilidades y fortalezas
cuando daus clases. Por ellareflexion criticaes imprescindiblporquemplica plantearse
preguntas sobre fAc:- mo y puenrltergtiva® soh giableyc 0 sas s
cu8les son |l as | imitantes ©por h aRiceards | as cos
Lockhart, 1998p. 14).Los autores indicague sinosotros como docentes hacemos un-auto

analisis denuestro trhajo en el aula podremos autoevahes si somos los docentes que

aspirdbamos ser 0 necesitamos trabajar en mejoestra identidad docente
2. 9 Recapitulacion

En este cajulo abordamoa competencia comunicativa y sus componentesnasiedda
importancia de las practicas orales eramlendizaje de una segunda lengua, asi como el
aprendizaje cooperativo como herramienta valiosa en el aprendizaje debalehmismo

modo, ejemplificamos las estrategias docentes tatescclas instrucciones en clases, el
monitoreo de actividades ydla@strategias de inicio de sesion de clases, estrategias que son
fundamentales para el buen desarrollo de una clase. En el siguiente capitulo, abordaremos
las diversas técnicas de presentacion de insumo linguistico y el proceso dérsslec

adaptacion @ materialesomo herramienta fundamental en la ensefianza de lenguas.
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Capitulo 111
LAS TECNICAS PARA EL INSUMO LINGUISTICO EN EL AULA

3.1Técnicas de presentacion del insumo linguistico

Lat®cni ca | a pode miasactigidades qué asa realizpanaolograr los
objetivos (Bantol2815,Ipej6 Rara-lanptesentacionldasumolingtistico
necesitamos de una serie de técniegsmps encaminen para el logro de aprendizaje de un
tema Por ejemplojas actividades de repeticion es uéenica que se apliceiteradamente

en clases de lenguas, algunas veces se cae en la monotonia del uso dersstesirecu
embargo, esta técnica puede serditie aplica coadaptamnes, moderacion y deuerdo

con eldesarrollo eruna clase.

La hipoesis del insumo del modelo monitor de Krashen (1982, en Crawford y Cadenas,

2003), parte de la idea de presentar insumo linguistico o el input lingdistico, i + 1 presentando

un nivel de competencia linglistica arriba del que el alumno posee, el conazineént

alumno se defineomoi un nivel que poseen tanto que el insumo linglistico debe ser i

1 (insumo comprensible) (Crawford y Cadenas, 2003). De este modo Kfasien en

Crawford y Cadenas, 2003hdica que cuando el alumno recibe suficientesuimo
comprensi bl e, dur ant e e proppalumoceasume yioneemw apr e
pr8ctica dichas estructuras co@o23parte del [

Por otra parteSantos (2015) menciona que la Respuesta Fisica Total, pueda $écnioa

de insumo linglisticgpara ensefar y promover el aprendizaje de ssgundalengua

minoritaria. Estemétodo o técnicgyuede ser (til paransefiavocabulariocomo verbos,

sustantivos y estructuras gramaticales coam preposiciones, sustantivesgulares y

plurales entre otrasm través de comandpdondeel docente de lenguas debe mostrar a los
alumnosun ejemplo de como ejecutar un comaruira que despueés los alummmedan

realizar ejecutando comandosovimientodisicos, es decir, congefish Sant os (2015)
papel del profesor es emitir un comando y el papel del estudiante es escucharlo, entenderlo

y ejecutarloo (p. 63)

Asher (969, 1979, 1982en Crawford y Cadenas2003) consideraque el método de
respuesta fisica total (RFBs un método que puedeuparsen combinacién coel enfoque
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comunicativoporque es unde los métodogue pueden ser Gtiles para ensefiar algun aspecto

de la lenguaporque este método ofreel insumo linguistico comprensiblen periodo de
silencioyprioi za | a pertinencia del contenido en v
es decir, prioriza el significado o contenidi®las palabras y oraciones vez deensefiar la

regla gramatical de la lengu®&or ejemplo, cuando el docente empieza con Oérgenes
consignas o mandatos de una sola palabra di
proporcionar un modelo frente a los alumnos. Posteriormente, el docente repite la orden sin

ser el modelo y a medida que se eleva el nivel del lenguaje de los alehdwente puede

dar instrucciones, -rdenes de do.RParaxonbceres pal e
si los alumnos han comprendido el mensaje, los aludesiuestran su comprension

obedeciendo las consigias ( Cr awf ord y @adenas, 2003, p. 2:

El insumolinglistico o comprensiblambién puedeer presentadmediare la técnica de

textos oralegSantos, 2015) propomgieantes dg@resentar un texto oral pueden presentarse
filustraciones, objetos reales, mimieat ¢ . 0 ( p . 6 6scuche alnexte sral,de que
posteriormente se pueden realizar pregs exploratorias sobta ilustracién u objeto, con

el fin de que el alumno vaya infiriendo el contenido del téxtoi g n i, ésidecig despaés

de haber presentado una imagen sobre X fanmddnunicativa, el alumno asocia la imagen
presentada con el texto oral a escuchar. El alumno comprendera el significado y se procede
a usar el contenido de la lengua, posteriormente se trabaja ladertaalenguas feglas
gramaticales), mediante divass actividades denominadaonsciousnesRaising (CR)

(Santos, 2015); después el alumno procede a realizar su hipotesis sobre la regla gramatical
descubierta y luego la pe en practica, esto puede adravés de actividades controladas o
libres, una activad final es que el alumno produce su aprendizaje mediante el desarrollo de
textos orales diferentes del original, las compara y realiza hipotesis sobre lo producido y
finalmente reflexiona sobre los aspectos gramaticales descapégrste sentido alumno

ha realizado un esfuerzo cognitivo y ha aprendido mediante un descubrimiento y

concientizacion de la regla gramatical.

Por otro lado, & técnicade presentacion de insumo linguistindice qudos textos escritos
que pueden ser presentadotravés decartas, recadosgtreros, recadogolletos, noticias,

posters, textos 0 mensajes telétos, a través de recetas deinag instrucciones, entre
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otros.Asi, sonmuchas de Bherramientas en el cual podemos preseitamsumode textos

escritos cmo parte del insumoomprensible $antos2015).El procesade descubrimiento
gramatical es el mismo proceso que en el texto oral, en resumidas cuentas, se presenta el
insumo linguistico (texto oral/texto escrito/videp)jue el alumno entienda el sigoido

del insumo linglistico, se realiza ptica del insumo, enla parte fundamentas que el

alumno descubra y esténsiente déa regla gramatical de la lengadravés d€R, donde

pone atencidrsobre la forma (regla gramatical), formula su hip&tegifinalmente realiza

una produccién de lo aprendido con las reglas correctas, por lo menos eso se espera que el
alumno realice, ademas de reflexionar y comparar su produccion escrita con el texto original,
para reformular y/o confirmar de nueva cuenthipotesis sobre la regla gramatical utilizada
(Santos, 2015).

Por otro lado, xsten otrg técnicasmediante las cuales se puede hacer uso del insumo
lingUisticq y esa través deinétodo natural. Este método es propupstoTerrel (1981, en

Grawford y Cadenas, 2003) y comprende tres etapas de desarrollo, el primero es la
comprension del insumo, el segundo corresponde a la expresion oral inicial y la tercera de
surgimiento de la expresion ord@l insumo comprensible se presenta a través de temas
intersantes y pertinentes para el alumno, de ma
da pautas de conversacion hablando despacio y utilizando gestos para apoyar la comprension,

y los alumnos pueden responder con gestos fisicos, asintiendo o negando icoientas/

de cabeza sefalando | os objetos o ilustracio

El insumo comprensibjgue propone este método, es hacer uso de diversos objetos que estan
al alcance del docente dentro del salon de clases, por ejamplopnascota através de
ilustracionesdonde el docente formule preguntas a manera de mantener una conversacion
con los alumnos sobre una ilustracion u objetos. Una ventaja de este método es el de permitir
qgue los alumnos puedan responder en su lengua maternauaihdo son niveles iniciales,
porque el propoésito primordial de este método es la comprensién de la sitdacla

conversacion sobre #bjeto, mascota o ilustracion del que se presente a los alumnos.

Por otra parteGrawford y Cadenas (2008)dicanqueel insumo basico puede ser a partir
de una ilustraci-n de gran tamafYo trabaj 8ndo

de un circo. ¢Hay animales en laoftSi, ¢ Cuantos animales hay@tro. Sefiala el ledn.
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aD-nde estg§ el e |lejerhpo e ies@no camprensie3dnsorpora \Easas e
técnicas como la RFT, porque al dar las respuestas puede contener movimientos corporales
al referirse a la ilustracion. Ademas, al proporcionar las respuestas puede hacerse uso de
ademanes, movimientos de eah, entre otros movimientos gestuales. Durante este atapa se
esta trabajando el insumo comprensible mas no la regla gramatical de la Emgua.
segunda etapa se trabaja la expresion inicial, donde el alumno comienza a producir frases de
una sola palal, series de palabras y finalmente frases de dos palabras. En esta etapa puede

gue la produccion oraea incorrecta gramaticalmeii®antos2015)

Krashen y Terré (1983, en Grawford y Cadenas, 2003) mencionan que no es necesario
corregir estos errose porque las investigaciones han demostrado que en vez de favorecer al
alumno a mejorar su correccion dan resultados negativos proporcionando un nivel de
ansiedad por parte del estudiariia la etapa final del surgimiento de la expresién oral, los
alumne comienzan a expresar un lenguaje con estructuras mas @smple&on un

vocabulario mas extensgasando de tres palabras a oraciones extensas e incluso narraciones.

Terrel (981, en Grawford y Cadenas, 2QGRigierdres técnicas para presentacionndeno

lingUistico y es a través deggos, actividades afectivas propuestas por Galyean (1977, en
Grawford y Cadenas, 2003) que incluyen actividades de conversacion sobre temas
personales, entrevistas, lista de preferencias, elaboracién de tablasasgrafsonales. En

una lista de preferencias por ejemplo de alimentos, pueden los datos surgir de los propios
alumnos, convirtiéndose en una valiosa fuente de insumo compreAsibieas el proceso

de recoleccion de datos en la tabla es entreteMida.tercera técnica de presentacion de

insumo linguistico es a través de tareas de resolucién demaxbpropuestos por Krashen
yTerrel |l (1983, en Gr awf omnalkis ge acCiant< cotalianas 2 0 0 3)
lavarse, vestirse glistarse parairalseueld (p. 238) .

Grawford y Cadenas (2003) proponen que tanto maestros y alumnos organicen los datos de

estas accionesotidianase n fidi agramas y tablas de horari
vestimenta, horarios de trenes y autobuses, precios delamticj et ¢c. 0  ( p. 238)
presentarse como insumo linguistico a los alumisse método, indica quepara el

aprendizaje de una segunda lengua@da de manera expliclearegla gramatical, asume
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gue de manera natural el alumno adquiere las reglasaticates mediante las formas de

presentar el insumo linguistico.

En este sentido ehsumo linglisticdo debemos comprender coraexposicion al estimulo
linguistico de forma oral o escrita (Santos, 2015) que recibe el alumno durante el proceso de
su ersefianzaprendizaje.lgualmente el insumo puede presentarse mediante juegos,
actividades afectivas gpuestas por Galyean (1977, ea@ford y Cadenas, 2003) y a traves

de resoluciéon de problemas propuesto@shen y Terrell (1983, en Créovd y Cadens,

2003). El insumo que se le presenta al aluntebe ser lo mgsarecido a un contexto real,

para que pueda ponen evidencia sus aprendizajes, en este sentido, sera necesario exponer
al alumno a las situaciones comunicativas diversas que sucede mogliventextos del
hablade la lengua meta. De acuerdo tateoria de Krashet®82 (en Crawford y Cadenas,
2003)a través déa exposicion constante a la L2, el aprendiz de la lengua meta sera capaz de

adquirir nuevas reglas gramaticales con el preuimciniento que posee

Krashen(enTorres, 2003)nencionagquees posible la adquisicibnden a | engua As -
alumnoentiende el mensaje y obtiene el suficiente insumo comprensible en un contexto
donde el estudiante pueda mantener un bajo nivel de dnaid 0 Sirpembafgd, para el

caso de las lenguas indigenas especificamente el tseltal, por la poca exposicidn a la lengua
gue se le puede ofrecer al alumatentro del salén, awuando el esfuerzo sea considerable

por parte del docente para hacempoensible kinsumo linglistico, estasondiciones
pudieran no haceposible que el estudiante deduzda forma subconsciente las reglas
gramaticales del tseltal

Por la escasez de materiatidacticoscomoaudiosy videos materiales visuales, textuaje
entre otrosesnecesario qukas reglas gramaticalegan presentadas fibema explicita. De
ello surge un@reguntag, COmo ensefar la gramatica sin caer en utadwolegia tradicional

y ortodox&, en la siguiente seccidén se dara una explicaciénpats
3.2 Actividades deConsciousness Raising

El término deConsciousnesRaising(CR) de acuerdo cokllis (2002 tiene que ver con la

comprension de una caracteristica gramatlealina lenguadonde el alumno desarrolla
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conocimiento declarativoobre la regla gramatical de la lengueElis lo determina y

caracteriza de la siguiente manera

Consciousness Raising, implica un intento de equipar a los
estudiantes con una comprension de un rasgo gramatical especifico,
para desarradir un conocimientaleclarativo(..] Las principales
caracteristicas de las actividades son las siguienteSelintenta
aislar un rasgo linguistico especifico para la atencion enfocada. 2.
Los alumnos son privados de datos que ilustran la caracteristica
objetivo y tambié@ pueden ser suministrados con una regla explicita
que describe o explica la caracteristica. Se espera que los
estudiantes utilicen el esfuerzo intelectual para entender la
caracteristica apuntada.-4El malentendido o la comprension
incompleta de laestructura gramatical por parte de los alumnos
conduce a aclaracioseen forma de datos adicionalés: Los
alumnos pueden ser requeridos (aunque esto no es obligatorio) para
articular la regla que describe la estructura grama(jgal 68)

Ellis (2002 explicaque al aislar m rasgo linguistico @&cifico dara oportunidad al alumno

para enfocar su atencién sobre ese pubéolos datos linguisticos a los que exponemos al
alumno hacemos que identifiquen caracteristicas particulares y llamamos la atlehcion
alumno hacia estas caracttcis particulares de la lenguE.alumno durante este proceso
debe hacer un esfuerzo cognitivo para que logre alcanzar el objetivo de identificar una regla
gramatical. Por otro lado, Willis y Willis (1996) indican dos datosque se exponen a los
alumncs deben ser extraidos de textos escritos y hablados que el alumno en un principio ha
procesado su significagd@demas de ser textos que tmguna funcion comunicativa

auténtica(real en la vida cotidiana)

Es requisito @qe los alumos realicen un esfuerzo cognitivo durante las etapas de
descubrimiento de la regla gramatical con fines de comprender las caracteristicas especificas
de la lengua. Este proceso involucra al alumno en la realizacion de una hipétesis sobre los
daos (reglas gramaticaleg)a saca sus propias conclusiones sobre lo que ha descubierto
durante este proceso @mnsciousnesRaising Rutherford y Sharwoe®mith (1985 en

Ellis, 2003, consideran qUER, puede ser un facilitador potencial para la adquis de la
competencia linglisticgporque el estudiantele una segunda lengua pasa por una
concientizacion parte esencial para lograr los objetivos y la formacién orientada de

Consciousness Raisinjo setrata deuna practica o aprendizaje conductuaderanico ya
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que el alumno realiza un proceso cognitivo durante la conciendzade las reglas

gramaticales que aprende.

Willis y Willis (1996) mencionan qu€R, puede ser visto comaona solucionde una
problamaticay guia para el aprendizaje de reglaangaticales de una lenguge comienza

con animar yestimular a los alumnos a notar caracteristicas particulares del lenguaje, a sacar
conclusiones de lo que notarayorganizar su vision del lengugjara que logren realizar
conclusiones que habtenido @ una regla que haxtraidoWillis y Willis (1996) sugieren

gue este tipo de actividades se relaciona estrechamenteesgoracesos que el alumno
puede realizar:observar hipotetiar y experimentar el proceso de concientizacion
(Consciousnessising).

Santos (2015ndicaqueCR, es un tipo dactividadparareflexionar sobre el descubrimiento

de la forma gramatical de la lengua,i ene fiel pr o pel sonocimientde pr om
explicito, declarativo, con respect@d g Yan a s p e ¢ t 033)g.asactiddadesda | o0 ( p .
tipo CR se realizaaislando la estructurgue se quiere resaltar, de acuerdo a este autor, por
ejempl o Al a concor danci angdlayundomeidnenpiursd r e una
establece de la siguiente manera: unabolsafiegueunas bol sas pequefYaso
aislando | a forma plural con terminaci -n en I

unas oraciones e imagenes gue tengan éslacin lo que significa.

De acuerdo a Sant os (demdilbstraciones ydasagienejaleque fia
estudiante note | a estructura y formule sus |
el alumno realice su hipotesis preliminar, donde serasgue el alumno note la regks

necesario que durante étapa de notar Estructurase ponga a prueba de forma controlada

el conocimiento explicitoes decirmediante ejercicios controlados o libres.

Ur (1988, en Ellis, 2002, p. 168) sefala quprkcticac ont r ol ada consi ste fdfe
ejercicios,ay o obj etivo es hacer que | os alumnos aj
consisten en la sustitucion y llenadi® espacios en blanco. Tamhiéhautormenciona que
la practica contextualizada sigue siendo controlada, pero invita a un intenimee atfos

alumnos a esforzarse y comprender los significados de la lengua que aprende.
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Posterior a las actividades controladelsalumno puede realizar alguna actividad donde
reproduzca su propia version sobre las formas quetado, de acuerdo asos (2015 se
estaria realizando una actividad de #pRB 2, donde el propio alumno observa su propia
produccion analizando los elementos granaégicque ha empleado en su propia verdién.

decir,se espera que el alumno use la foomaectade la lenguan su propia version.

Santos (2015) exporpie podemos pedir a nuestros alumnos lo siguiente:

[..] una vez que haya practicado el dialogo de forma oral con su
compafero, escriba en su libreta una versiéon del dialogo, sin
consultar con nadie, y que subsentemente compare su version
escrita con la que se presento al principio. De esta manera le estamos
brindando la oportunidad de que note la diferencia entre la forma en
gue esta produciendo la forma gramatical y la forma en que se espera
que la produzcagn términos de la literatura de adquisicién de la
lengua, estaria notando la diferencia entre su interlengua y la lengua
meta (p.136). Actividad denominada CR 2.

En este proceso de reflexigrara la graméaticaje acuerdo coSantos (2015jmplica una

serie depasos y procesagle se describen la siguierd figurg Ver (figura2).

Actividad

CR2 Insumo

Atencion al
significado

Atencion al
significado

Verificacion Actividad
de hipotesis CR1

Figura2: Secuencia de atencion explicita de la gramética CR, de Santos (2015, p. 137

El propésito deéasactividades con atencidn explicita a tamgatica es quee ponga atencion

al significado, el uso y practica de la lengua, seguido de notar la regktigedpneflexionar,
analizar y formular hipotesis sobre la regla presentada en el insumo para que p@steriorm
el propio alumno realice una version propia de algun &s¢ato u orapara qudinalmente
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el alummo compare su produccion convarsion aiginal presentado ela secuencia como
inputy, analice y reformule su hipotesisbre la gramatica explicitadagn el fin de conocer
si ha aprendido o en su caso necesitméeactividades para notar la regla que se pretende

lo aprenda y lo produzcamwm debe ser de manera correcta.

Podemos decir que el alummnealiza un esfuerzo cognitiyaorque no se tratansplemente

de dictar las reglagl proces@aranotar la regla implica actividades de concientizacion; de
modo que la graméaticao se trabajaon métodos tradicionales.oPtodo el proceso que
implica laaten@n a la regla gramaticatl alumnoobservasusdebilidades yortalezas que

tiene sobréa reglaqueusq@ dentro de lactividaddenominadaCR1 y CR2
3.3Disefo y adaptacion de materialedidacticosen tseltal

Aran (2006, p. 8-52) especificaque fiel material debees un instrumento que facilita

implicacién y la motivaciorel alumnaddé ] tienen que ser lo mas diversificagmsible,

ofreciendo cuantas mas posibilidades de uso en fudeifas necesidades de cada situaciéon

y moment@ Asi el material como recurso nos sirve de puente entre lo que ensefiamos y se
aprende.De acuerdo comste autor el material como instrumento de aprendizaje debe tener

| as Siguient es biidad aa tcwericidust flexbididad delfi hdtegak i
significativo, di versidad en su(p.riBS2)@ari al , d e
diversos docentedge acuerdo cosu utilidad y viabilidad.

Otro aspecto sobre los materiales, como expviesirid (2001) afirmaquefi s e suel e emp |l
como nexo o elemento de uni-n entre el docen
el material, nos aporta ayuda pedagdgica para el proceso de engefiaszguda a lograr

los objetivos de la ensefianadadrd (2001) sefiala, ademasl material sistituye a la

realidad, al mismo tiempo, trata de representar el contenido lo mas cercana a la realidad, y la
presenta de la mejor manera posiBler. lo tanto,ds materiales o recursos didacticos que un

docente emple en el aula son de vital importancia, porque, de algin modo, influyen para la

eficacia del aprendizaje en los alumnos, por su diversidad y sus actividades.

En opinidon de Blazquez (1989 en Madrid, 20l@E) materiales también crean "condiciones
para qudos maestros y los estudiantes interactiien como seres humanos dentro de un clima
donde los hombres dominan el ambiénte ( p .En &ste dentido, los materiales didacticos
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tienen por objeto conducir al alumno a realizar tareas y actividades, a descabrir y

experimentar los procesos de aprendizaje, mediante el apoyo de materiales.

Por otra parte, en la ensefianza de lenguas es necesario adaptar los materiales que seran de
utilidad en las clases. Al respectBanalsy Roig (emAran, 2006) indica las siguiertes
caracteristicas qusedeben tomar en consideraci@mel proceso de seleccion de materiales

didacticos para la eaBanza/aprendizaje de lenguas.

Ahora veremofossiguienteriteriospara la selecion de materiales de acuerdo Gandsy
Roig (en Aan, 2006, p. 53):

T

Rigor y actualizacion en la informacion

Secuencia didactica y logica en la presentacion de contenidos y el uso del lenguaje.
Maxima adecuacion a las caracteristicas del alumnado.

Buen tratamiento de valores de una sociedad democratica.

Planteamiento de actividades queahuevos campos de conocimiento.

Presentacion de los temas que despierten interés.

llustracién cuidada al servicio de los contenidos.

Cuidado del disefio, tipologia y presentacién en general.

To o To o To o To I

Posibilidad de modificar, esger y readaptar los materiales.

Continuando con el tema de selecciéon y adapta€iéid (en,Fernandez, 2006, 87) nos
sefala quéa adaptacioresfia habilidad para hacer que algo sea adecuado o apropiado a
través del cambio o el ajuste, modificanda gnsa para crear un cambio en la estructura, la
funcién y la forma, lo que da lugar a una mayor adecuaciksi mismo,McGrath (2013)
afirma quda adaptacion de un materidkebe ser pensado comoa confeccién a la medida
para que éste se adecle a omtexto especifico de aprendiza.bien,con frecuencidos
materiales no estan contextualizados para un grupo espdeifiatea del docente es buscar

0 adaptamateriales que seran de utilidad para su clase.

McGrath (2013) sefalgue para la ensefiza de lenguass necesario adaptar materiales que
tengan relacion estrecha condadua que se ensef@slmateriales deben temsuestras de

la lengua metaon la finalidad de proveer al alumno un modelo de produccién.

73| 320



Por otro ladoleony, Fuente, Paod y Delgado (2010dicenque el material adaptado es
ficapaz de sufrir modificaciones en funcién de unas condicipreestablecidagé | se

podria considerar el caso de un curso en el que el profesorado monitoriza a cada estudiante
de forma individualizad# le ofrece un material acorde con sus necesiggge®211) En

este sentido, el material que se pres al alumno debe tener la posibilidad de ser modificado

cuantas veces sean necespaea cumplir con las necesidades y objetivos de la clase.

Un ejanmplo demateriales egl uso de las imagenes claseAl respectoGoldstein (2013)

comentaque las imagenes de gran tamafio su funcion es guiar al alumno para centrarse
despuésen el didopgoountextc on est o | a fAi magen resulta ex
posi bi [pi4)a bienslas imagenes aportan importantes contenidos que pwden s
explotados en clases, porgeea las imagenes, ademas de contener coloregjrdex

personajes, ambiente, entreost elementos, también contiemensajes que pued estar

implicitos o de manera explicita. Al contener estos elementos y al presentarlos en clases de

lenguas, podemos explotar su contenido como secem clase

Del mismo modo, Alvarez Bellini (2000)opinanque losmateriales visuales permiten a los
alumnoscompartir su realidad con sus compafieros de ¢asro indicaLevie (en Llorente,

2000), el wuso de | as i m8genes puede aywudar a
atenci-n hacia atributos qgque somunaimdgenvant es
debera ser tan claro y tener objetivos claros para que el alumno pueda comprender lo que se
pretende lograr con el uso de una imagen. Por esta razén, el uso de imagenaateoialo

es relevante, porque puede contener imégg mensajesontextualizadosjue serviran de

anclaje para llamar la atencién del alumno.

El principal objetivo del arte visuacomo planteaDalley (1992 esla produccionde
imagenep o r g uaado fa anagen se emplea para comunicar una informacion concreta, el
artesuele llamarse ilustracién (p. 10). Por lo tanto, al disefiaraterial de este tipo debemos
tomaren consideracioal publico a quién va dirigido y el objetivo de la creacion del material

visual.

La siguiente figurgresenta las caracteristiqgaga eldisefio y produccion de imagenes como

materiales para la ensefan¥er (figura 3.
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Tamafo

De acuerdocon las
necesidades

Forma
Simpliflicar
detalles y
selccionar
elementos mas

relevantes de la
funcioén

Color

Su objetivo es la
orientaciony facil
reconocimiento de
una situacion
comunicativa

Textura

Su funcion es atraer
el sentido de la
vista

comunicativa
Figura3: Caracteristicas dena imagen. Elaboracion propif2817.

Teniendo en cuenta lo anteridreony, et al, (2010), McGrath (2013) yAran (2006),
aconsejan que las adaptaciones de materiales deben ser claros, con posibilidadeside ade
y redisefar, dare todo, deben de estar intenciongus contextos especificpgon base a

las necesidades desl estudiantes, sus estilos de aprendizaje y el objetivo de la clase
3.4 Recapitulacion

En este capitulo ejemplificamizs técnicas dpresentacion de insumo linguistico, asi como,

sdore que tratan las actividades @ensciousnesRaisingpara explicitar la gramatica y la
adaptaciony disefio de materiale€n el siguiente capitulo, abordaremospebceso de
transicion que vive urdocentecuando cambia de un paradigma tradicionalista a un
paradigma mas centrado en el alumno. También, se abordaran conceptos relacionados con la
identidad docente, disaurso en el aula y el papel de la reflexion en la ensefianza de la lengua

tseltal
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Capitulo IV
TRANSICION ENTRE UN DOCENTE TRADICIONALISTA Y UN DOCENTE
REFLEXIVO

4.1 Identidad docente de una profesoratseltal

Vaillant (2010) sefialg u e | a i d e n $ unacarstrucciorcdemantica y corginua, a

la vezsocial eindividual, resultadale diversos procesos de socializacién entendidos como
procesos biogréaficos y relacionalesculados a un contexto (soenistorico y profesional)
particular]...]o (p. 4). Al ser la identidad un proceso de construccion continua, no estatica, es
un proces de transicion y de analisis profesional relacionado con la practica del docente.
TambiénDubar (en Vaillant, 201Qoincide quela identidad profesionae crea a travéte

fiuna construccién social masneenos estable segun el periddd por otro lad, de un
proceso histérico de transmisién entre generaciones, de reconocimiento institucional y de

interiorizacion individual de las condiciones sociales que organizan cada biografid® . 4 ) .

Al hablar de identidad nos remonta a nuestras particularigacscteristicas construidas

y en reconstruccion a través de la interaccion con el medio que nos rodea y de las personas
con las que tenemos contacto. Asiidentidad del docente tseltdta relacionada con su
identidad cultural, debido su oficio y dao por la sociedad, ademés de guialesecuerdo

consus principios, costumbres y forma de concebir el mundo.

Monereo y Dominguez (2014) sefialan que las identidades docentes se rehkaaesti@an

asociados con los sentimientos hacia y para la doce@aia. (en Estevdose 2010)
menciona quedl identidado r of esi on all Afse alcanza tras cons
y tras un periodo de especializacion, en el que el profesor tiene que volver a estudiar temas

y estrategias de clase, ahora desde el platosta de profesgrr 8 ct ioc ¢ p[ € b 8) .

Por otro ladoGomez (2004, p. 9) menciona que para los tseltales se addagepgimeros
signos de identidadesde antes de nacer, desdasthnteen que su espiritu® h 6 indresd
al cuerpo del feto,reel vientre de la madoePor su parte Monclus (2004) dice de la identidad
indigena lo siguiente:
[..] conjunto de creencias, costumbres, valores, conductas, técnicas,
experiencias artisticas, creencias y rituales de una sociedad o algunos
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de los grupo® sectores que la integra] se aprende y se transmite
con la socializaciéon informal y formal, a través de la relacion de un
individuo con otros seres humanos y en la esqpel@6)

En este sentido la identidate un docentéseltal, no puede partole cerg parte desus

experiencias de vida tanto ém académico como en lo socialpn experiencias previas

importantes para su constructo de identidad docente. Los conocimientos que se tenga son
validos para ir fgando la propia identidad deldenteill 2 gena. Adem8s, l a id
aprende y se transmite con | a socializaci - -n

mediante la interaccion dos contextos determinados de la profesion y de la sociedad.

Vaillant (2010, lagentdddy laforma de construiria a tcavés delfrelato,

es una lectura que hace el docente de los contextos en los que vive y los modos de enfrentarse

a ello® . sumaforma de recuperar, analizar y reflexionar la actuadidcente sobréos

contextos en los guvive y los modos de enfrentarse a eljossto permite conocdas

identidades y practicaguedeben ser mejoradas o transitadas a una mejor praficda

misma maneraksteveJosé. (2010) explica quelaborar la propia identidad profesional,
implicague el futur o docendeslela posidion @ée aldneno quemat al i d
sido durante todo el proceso de su propia formacién, hasta ser capaz de asumir en solitario

las responsabilidades en las que consisterelabaj o coti di &8H. 0 estan | as a
transfamacion docent@o necesariamente se da en solitario pomurela ayuda de otros

colegasel docente puede llegauaa introspecciéde su guehacewotidiana

Mas auria identidad docente debe estar acompafada de una reflexion pr&uind.992),

es quien acufia el término de fysfesoreseflexivos(reflexion en acciénEsteautorrefiere

qgue la practica reflexiva del ejercicio docente ayuda a promover el cambio y desarrollo
profesional para mejorar la gtica en el aula. IEpropioautor,menciona que esin duda la
practicareflexivauna condicion necesaria para mejorar cualquiesasmle la ensefianza de
leguas y de ello generamos y construimos nuestra identidad docente como identidades que

se trasforman a través de la reflexidinansicion de nuestra actuacide manera continua

Del mismo modo, Vaillant (2010) sefajae lapractica reflexivaconjuntaforja la identidad
y permite construir una nocion de cuerpo profesidemtecires necesario la reflexion sobre

nuestros conamientos, saberes y practicas desde nuestras aulassionde edia a dia el
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procesale ensefanzaprendizajeonlos alumnos Lainvestigaciordela practicapermitira

construir nuevas perspectivagdentidades docentes hacia astuacioérpositivaen el aula

Sobre la reflexiomocente Shon(1992)indicaquedebe seciclicapara analizar los aspectos

de la actuaciordocente, para que el professeacapaz de reflexionar su actuacién
cualquier aspecto hasta de sus actuaciongiyas como deaks negativade este modda

reflexion en adon tiene sentidalebido a que la reflexion se hace necesaria para cambiar y
transformar nuestrasiaspara contribuir en el aprendizaje de nuestrosabs, asi mismo

ayudar al alumna formarse su propia ftexion sobre lo que aprende o no apreride.
acuerdo conHuberman(1989,en Vai | | ant , dedtidadds)multiplesué st e n
dependen de los contextos de trabajo o personales y de las trayectorias de vida poofesional
(p. 4). Toda esta reflexiobn implicana construccion de la identidad y cambio de nuestro

actuar en el aula.

ConjuntamentgMartinezAgudo(2011) mencionaque el perfil del docente de lenguas debe
partir de competenciaficon vistas a la formacion deofesionales criticos y reflexivos,
autthomos, flexibles (p. 104), paraadecuarse a la realidad del a@da particularidad de
alumno y con cpacidad e iniciativa propia parplantear alternativagducativas o
pedagogicaen beneficio del docente y alumno, ya que la relacion de practicateoce
necesariamente implicatedoslos actoreglentro delaula MartinezAgudo (2011)apunta
que espreciso,que el trabajo docense entienda comuna profesion que requiede una
permanenteactitud critica y reflexivakEl quehacer docente no es peadgmrqueel docente
estdinmersoen una constantgansformacion, ademda efectividad o éxito en su clase

depende de muchos factores caghoontexto,los integrantes de un grugamtros aspectos.

Finalmente Moon (1999)refiereque nunca se llega a uparfeccion completa de nuestra
ensefianza actuaciorporquenuestragaccionepueden estar en un vaivén, es decir, algunas
veces podemos avanzar y otras retroceder, no obstante, esto forma parte de experiencias y
aprendizajes que nos dejan conocimientlas ypodemos reflexionar. Ademé#ss conéextos

en dome se desarrollamuestra practicas son diversos y nuestros alumrambién los son,

no seran los mismos, las situaciones educativas son cambi@datesuerdo a la época cada

vez demandan de mejor yayor preparacion dos docented.a identidad del docente y del
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alumno es dinamica y va cambianclanstantemente en su vida diafian este sentido la

reflexion en accion eseesaria y debe ser ciclica para llegar a la meta o metas propuestas
4.2 Tiposde docentes y susreenciassobre la ensefianza de lenguas

En lasaulaspodemos encontrar una diversidad de docentes dependiendo del papel que ellos
tengan o que quieren tener en el aldarschensteingien Stratulat, 2013, p. 234) destaca

cuatro tipogle docentes existenten las aulas

1. El solicito: el docente que decide el desarrollo de las actividades sin dejar libertad a
los alumnos para la eleccion y libertad de expresion de sus lidefasma de actuar
de estos docentes genéimidez en sus amnos, forman alumnos dependientes, las
actividades que implementa son siempre lo mismo, el does®ieque posee el papel
principal en el proceste ensefianzaprendizaje.

2. El indolente es un docente que proporciona demasiada libertad a los@um
perdiendo los objetivos @& proceso de ensefiargprendizaje. Suele ser un
espectador en el acto educativo.

3. El ponderadoes un docente que tiene las caracteristicas combinadas de las dos
anteriores, tiende a ser participativo, proporciona actividades imtéessy
dosificandolas con mucho cuidado a sus alumnos. Es un docente que sabe encontrar
un equilibrio entre la disciplina y la libertad que tiene el alumno y se preocupa por la
imagen que se tiene de él respecto a sus alumnos.

4. Elnato:es el docente quse preocupa por sus estudiantes, intenta conocer y satisfacer
sus necesidades y adaptar las tareas y las actividades que planifica a las caracteristicas
individuales de cada uno. Ademas, es un agente que anima a los alumnos al

aprendizaje.

Estascaractersticas de cada tipo decente se relacionan ctanforma de actuar en el aula,
porquecada docente se desenvuelve de muy diversa manera con sus alumnos. Por otro lado,

Palacios, Lépez y Barba (2013) en un estudio que han realizado, sugieren tres tipos de

docentes, que a continuacion se desctiben
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Un Profesorado InnovadoEs un docentejue hace uso de las diversé@snicas envolucra
a sus alumnos esus procesos de evaluacigres de tipo formativa y continua. Evalla a

través de actividades diversas gli@lumno realiza en sus clases.

1. El Profesorado Tradicionalse caracterizaria por la utilizacibn de sistemas de
evaluacion sumativa y finaus actividades son repetitivos cayendo en la monotonia,
no implicaa sus alumnoen el proceso de ensefiarggaendizaje, su Unico medio de
evaluacion es un examen final.

2. Profesorado Ecléctices el docente que desarrolla procesasvadéuacion formativa
con ligeraimplicacién del alumnado en los procesos de evaluacigprendizaje,
tiende a evaluar comxamen finhy con otras actividades de aprendizaje, a las que

otorga cierto peso en la calificacidafinitiva. (Palacioset al, 2013).

De estos tipos de docentes pudiéramos encontrar semejanzas. Por ejerigs@utas de
lenguas indigenas solesiencontrarnogeneralmente docentes de tipo tradiciguruaijue no
han tenido una fornén en la ensefianza de lenguas snechos casaso tienen formacion

para ensed 0 ninguna formacion

Ademas, ensefitgeltal,unalengua que no ha tenido trascendencia histénicamoensefiar

y aprenderla desde la mirada de la competencia comunidatiita tener una vision mas
amplia sobre lo que giifica ensefiar segundas lengulebido a que las lengulsn sido
aprendida y ensefiadaa sus hablantes de manera oral, y hast@dha no se conoce de
instituciones formadoras en la enseBdengua indigenascomo objeto de estudipara ser
ensefiadg aprendidan diversos niveles escolasno segunda lengulor estas razones,
los docentes de lenguas indigenas usamos nuggiesiencia de dber sido alumnos que
aprendieron espafiol o inglés en la educacién basticaamos modelos de nuestros maestros

ya sea sconsideramos a esgsaestros combueno no buenos maestres la ensefianza.

De tal manera, el docente tsekal\a construyendy formandoen la medidale lo posible

y si tienen la voluntad de querer hacendra inscribirse a curso de capacitacion y
actualizacionEntoncesun buen pofesor no nace, sinsg forjacon sus propios esfuerzos e
inversioneshacia la eflexion sobre la propia practica, ya que este aspecto es crucial para la
trasformacion del docente ysspracticas en el aula. Compartimos la ideBeleesse (1960

guien menciona que la educacion no crea al horfioegjuda a crearse a si misrim este
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sentido, no puede estar separada de la una de la otra, tanto la educacion es parte del ser
humano y el mismo ser humano es quien se dota de diversas caracteristicas llegando a

construir sudentidad e ideologieespecto a ser dsuendocente.

Para reconstiir nuestra identidad docente es necesario trabajar con nuestras creencias y el
auto concepto que tengamos de nosotros mismo y de lo que eskssmaocente. Para
Tillema (000,en MartinezAgudo, 2011,p. 110)las creenciasonfiproducto de la propia
experiencia de aprendizaje para mejorar la formacion iaictantreras et al.,(2002,en
MartinezAgudo, 2011) sefialaque las creencias basadas en las reflexiones atraviesan
diversas fases, tomando en consideracion que las primeras creencias sontespgatque

es el comienzo de las creencias de como ensefiar en el aula. Al respactona que existen
cuatros fases de creencias de las cualesiajpreviamente a la formacion inicidl) durante

la formacién inicial,c) durante las practicas de efanza y,c) posteriormente, en su
formacién permanente como maesir¢g. 110) De los incisos mencionados, pouEs
comprender y observar que los docentes han construido creencias con base a experiencias
como alumnos antes y durante la formacion academicante las practicas profesionales

en la ensefanzadenguas y después de lograr ser considerados como docentes en servicio

y con experiencia

William y Burden (1999) mencionan que a menude profesores actuan de forma
improvisada o por costumbrga quesus decisiones y accionestan impregnadas, en gran

medida por convicciones profundamente arraigadagxperiencias pasadas en nuestra vida

como alumnos y como docentes y por la interaccion en la sociedaareencias de los
docentes influyenehodo | o que hacen en el aul a, pues
enormemente por sus creendia(conloquec r e e mo s g W\lliarm yBurelen gea 0
MartinezAgudo, 2011, p. 110)Estos autoreenfatizanque la influencia de la cultura
compartidapor la sociedadobre la ensefianzgprendizaje influye fuertemente s aulas

de lenguas. Ademésn profesor dediomas se encuentra influencigolor sus experiencias
personales, por las formas tradicionales en que se ha desarrollado como profesotay sob
perspectiva de otros profesores de idiomas, entonces la creencia de los docentes se basa sobre

estas experiencias compartidas y arraigadas por la practica.
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Las creencias de ensefianza del cual habla Williams y Burden (1999) generalmente conducen
a tanar decisiones y a crear técnicas duecuentementepueden, no setas mas
convenients para su implementacid@n el aula En ocasionesel docentesuele adoptar
fuertementeun enfoquede enséanza ya menudono quiereabandonarlo @ miedo a
aventurarse lo desconocido porque el profesoee que es la Unica alternativa de ensefiar
lengua. No obstante, si el docente tiene el deseo de mejoraésticsap de ensefianzday
necesidad deonocer otros enfoques y métodos; asi como de emercesidad deambiar

y transitar a ser un docente con iniciativas yovisabiertagste docentpuede que ya no se
resista alcambio porque adoptar nuevas innovaciones en la ensefianza de lenguas, puede

requerir que el docente trabaje mas.

Del mismo modoSolar y DiazlLarenas(2007) sefialan que las creencias de los docentes
permiten saber gu® tunpgupo decesifagepemdierele deisa n a mi e n
contexto socieducativo y necesidades profesionales. Esto significa que el
perfeccionamiento no puede serestardarid o0 par a t o ¢pall). Lasoeencho cent es
de los docentes son diferentes de acueodcus experiencias adquiridas dnte el proceso

de su formacién, durante las practicas profesionaldsrante el proeso de desarrollo

profesional.

Richardsy Lockhart (1998)mencionan que arigen heterogéneo para las creencias de los
profesoressemanifiestan y enfatizan sobreslereencias de lasxperiencias como alumnos

de lenguas, es decir, los profesores tienden a repetir en sus clases las doéertieasan

los que en otro tiempo fueron sus profesofglemas,sugieren a su practica diaria y a las
conclusiones, sobre lo que funciona en una clase y lo que no funciona. En muchas ocasiones,
estas conclusiones estan tan impregnadas por las creendis mlefesores que distan

mucho de las conclusionesales sobre lo que debe funcionar o no en una clase.

Otro punto especial que mencionan estos autoresiegpl@tancia sobre la personalidad del
docenteY es que, por mucho que un enfoque novedospgm@a una actividatinovadora
para que unalase funcione a la perfeccion, si esa actividad no congesoacuerd&on la
formao personalidade seltipos o caracteristicadeldocentedificiimente podra funcionar

en su clasePara ellola pr&tica eflexiva es necesaria para saber como realizar estas

actividaces desde la propia mirada, probablementeocente tenga personalidad reservada
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0 no es de los docentes que les guste hacer mil maromas para que sus alumnos aprendan,
pero existen alternativgmra que estas actividades puedan ser llevadas a cabo, cambiando el
rol del docenterevez de que est®a quien realicelerta actividagel docentepuede crear

oportunidades para qlms alumnosean quienes hagan o tomen decisiones

Todo lo que seddescrito en este apartado, tiene relacion con las creencias que tenemos
sobre ensefiar lenguasdemas,influyen fuertemente en lo que hagamos en las alaas
diversas perspectivas que tengamos sobre eépoode ensefianza docenie)os métodos,

enfaques y técnicas que hemos desarrollado durante nuestra formacion y desarrollo
profesional son pautas que nos seguirdn guiando para el desarrollo de las clases, hasta que
decidamos comenzar a desarrollarvasecreencias, entonces cambiaréstras perspeeas

de la ensefianza de idiomas.

Si aplicaramosel caracter reflexivo dauestrgpractica docente sobre nuestras identidades,
el tipo de docemt que solemos y queremos setugstras creenciagsuelen derivarcambios
positivos, y es seguro que con unaada reflexiva y un docente que investiga hasta el mas
minimo detalle desus practicasiempre hallara la forma de resolver las situaciones que
emerjan en su aula. Woods (1996 212)expone qudos conocimientos y creencias de los

docentes sebservaial momento de analizar sliscursoorald .

Es importante mencionar, que a pesar de que muchos docentes poseen conocimientos sobre
como debe ser la ensefianzdatguas, siempre estard presesnesus aulas sus creencias

pero si a la actuacién sedgrega undosis @& pr&tica reflexiva sobro que se debe moldear

de nuestras creenciasynsideramosjue nos aportara grandes benefigpasasaber cémo
conducir y guiar nuestradases. En sentido amplio, podendexir que el docente es un

sujeto reflexivo quexperimenta situaciones de ensefaageendizajeAl ser el docente un

sujeto racional, que toma decisiones, emite juicios, tiene creencias y genera rutinas propias
de su desarrollo profesionats un docente que analiza y crea nuevas experiencias de

desempfia

En este sentido las creencias que tengamos los docentes no seran iguales a otros grupos de
docentesCada unarearacomprendera de una maaesu concepto de qué es enssfiar

adaptara como loreaconvenienteAsi, las creencias como las identiéa que solemos tener
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no es algo estatico o algo acabado, depende del docente moldear sus sistemas de creencias y

el tipo de profesor que quiere ser con bases a sus necesidades e interés.
4.3 La reflexibn como proceso de mejor&ontinua en la practica doente

Wallace(1991)apunta qafi ep®sible desarrollar el conocimiento experiencial mediante la
observadn de la practica, aunque este conocimiento por observesidlaramente de un

orden diferentelel conocimiento en acciénp. (L5), el autorhabla deun modelo rdéxivo

que realizan para la formacion de docentesl mismo modo, Shon (1987) argumenta que

la educacion profesional en este caso la practica profesional de los docentes debe centrarse
enmejorar la capacidad del practicaptea la "reflexbn en accidén”; es decauto analizarse

y aprender haciendo y desarrollar la capacidad de continuar aprendiendo y resolver
problemas a lo largo de la carrera del profesional

Asi mismq Kol b (1984) nos habla de wunazaeg eor 2 a
experienci al (Experienti al Learning Theory)oa
procesale aprendizaje, Kolf1984)menciona que es a través del proceso de aprendizaje por

el cual adquirimos experiencia, no sin antes reflexionar los suzestalles deaprendizaje

enacxion. En este sentido construimos conocimientos mediante un proceso reflexivo y es
una manera de dar sentido valioso a nuestras experiencias adquiridas en elecangsira

actuacion docentddemas, el proceso coginb es importante, de acuerdo déolb (1984)

es un poceso elemental y de relevanpiarque a través de ella comenzamos a analizar los
sucesos que ocurren a nuestro alrededor y es mediante el analisis y reflexion de cada uno de
los sucesos que ocurran quesstaos cuenta de que estadiomando bien o madn nuestras

clases de lenguas.

El proceso de apnelizaje cognitivo de acuerdo célb (1984) se realiza a través de las
experiencias e identifica y describe los diferentes modos en que realizan dichesgprace
través de los diferentes estilos de aprendigagetenemaskEs decir, cada persona adquiere
conocimientos y experienciate diferente manera a través sle estilo de aprendizaje.
Entonces, cuando estamos inmersos en el aprendizaje adquirimosnientacque a su vez

se traduce en experiencias y las experiencias mismas son aprendizajes. Al résfiecto,

84| 320



(1984 enKolb y Kolb, 2005,p. 198)sistematiza este procedereflexion medianteiclos

de aprendizaje, las cuales tiene cuatro etapas:

1. Experiertia concretalos aspectos tangibles de la experiengdo que se posee, es
decir, las actuaciones del momento se vuelven experiencia concreta.

2. Observacion reflexiva: se observa la experienciargfiexiona sobre lo que sucede

3. Conceptualizaciones abactas: adquisicion de nueva informacion, pensado
analizado y razom. A través de las reflexiones que se realicen obtenemos
conclusiones, que son ideas que refieren a las circunstancias o situaciones mas
complgas de la experiencia observada.

4. Experienca activa: Aprendizaje a través de la abuj conclusiones de nuestra
reflexion orientada a unactuacion futura con fines de lograr beneficios tanto

personales como profesionales, en nuestro caso para nuestra actuacion docente.

Es en este sentidtas cuai etapas de reflexiéon de Kolb (1984, en Kolb y Kolb, 2(i5)
tener un aspecto ciclidogramos construir conocimientos mediante un procesdfléita
y podemoddar sentilo a lasexperiencias adquiridas que se vuelven conocimientos, ademas

de ser impdantepara poder cambiar nuestras actuaciones docduts (984).

Las teorias expuestas tierretacion porqueparten de algo que se realiza y sobre ella se fija
el objetivo para la reflexion para generar conclusionesalizarposibles soluciones de
situagones que emerjan en nuestragaa. La teoria de aprendizaeperiencial de Kolb
(1984),el modelo reflexivaa travéde la observaciéde Wallacg1991)nos conducen a la
reflexion de nuestras actuaciones, debido a que se comienzan a anabramgtsgalas
situacionesexperiencialegjue emerjan etos salones de clasedesde discursos orales,

actuaciones y situaciones emergentes.

Por otro lado, Shon (198desde su librdThe Reflective Practitioner'mencionaque la
reflexion se procesa miaghte el conocimiento en doéa y reflexion. Niestras aulas donde
actuamos diario acontecen situaciones de cualquier indole que son importantes para nuestra
formacion profesional. De las situaciones que emergen, siendo estas buenas pomalas,
ejemplq preguntarnogor qué en algurgocasiones funcionan mejas clases y otras no

resuta lo que se ha planeado, citiaciones impiden guaiestraglasesean o no efectivas.
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En este sentidogl autorhace referecia que la reflexion ocurren la medid quenos
autoanalicemos y en el proceso de introspeccion deduciremos hipétesis, llegaremos a
conclusiones stableceemos prevos criterios sobre como haagra clasePorlo tanto, la

reflexion es dilica en todos los casos porque hay reflexiones quéeterminen la verdad

sobre una situacion, debido a que nuestros conocimientos y reflexiones se realizan con base

a nuestros contextos y no debe ser generalizado para todos los contextos.

Dewey (en Moon,1999) sefalaque el pensamiento reflexives "la cosideracion activa,
persistente y cuidadosa de cualquier creencia o forma supeditada de conocimiento a la luz de
los motivos que la sustentan y de lasatasiones a las quebnducd..]o (p. 12). Para este

autor, al igual que Shon (1987) consideran queefiexion se hacele manera activa,
persistente, es decir, sobraltzxionconstanteDel mismomodo, Moon(2006)coincide que

el aprendizaje se realiza mediante la experiencia presente y previa, debido a que la
experiencia anterior la que se encuentrawestra estructura cognitiva es guia para nuestra
experiencia en presentEste aprendizge es individual de acuerdo coiMoon (2006)las
experiencias que se obtiense experimentan de manera wuidiial, porque cada individuo

lo vive de una manera distan, pero también es una experiencia social, porque a través de la
interaccién y el entorno que nos rodea nos provee conotasigexperiencias a considerar,

a reflexionar y a analizar.

Shén (1987), al igual que Moon (2006), mencionan que los profesandiario se enfrentan

a problemas reales, prueban soluciones, se comenten errores, dustampara posibles
soluciones Tambiénsugierenque los acontecimientos como dialogos entre docentes y
alumnos también funcionan y reflejan la reflexion en acgorgue este acontecimiento trae
consigo informacién, aprendizaje, experiencia traducidos en conocimiento sobre el cual se

haceunareflexion.

Moon (2006)alude que para lograr ciertos avances en la reflexion, necesariamente hay
momentos en los que retemeremos y avanzaremos hacia adelante con nuastiases/
reflexiones Se sistematizan experiencias previas y nunca son acabadas en su totalidad, pues
emergen nuevos acontecimientos que necesitan ser reflexionados y andhaealtiegar a

una etapale reflexion critica es necesario analizar esos procesos de retroceso y de avance

gue son los aspectos que dajarnverdadero aprendizaje en lo personal y profesional.
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Por altimo,Céardenas (2009, p. 9ydicaquefiel aprendizaje del profesor no es ungaso

lineal y perteneciente a un periodo determinado de su vida, sino que corresponde a
actividades ciclicas interrelacionadagdonde eaprendizaje es constante,sghalabaiKolb

(1984) y Dewey (en Moon, 1999) que la reflexion sobre o en la acciorsdebpersistente

sobre conocimientos exper@ales del antes, ahora y preymsibles soluciones que pueden

guiar a mejorar nuestras clases, de manera que esta constante reflexion es interminable y s6lo
el docente con necesidad y capacidad de observasehinimodetalle de su clase, siendo
objetivos, aceptando sus propias dehilies y fortalezas podra haoegjorias y alcanzar la

reflexion sobre sus actos y transforraasituacionen el aula.
4.4 El discurso en el aula en la transformacion del docentseltal.

El disaurso de acuerdo cdbazden y Beck (2003) seefiere a cualquier tramo de lenguaje
hablado o escrito mas de una sola eratio 166)p Los autoresndicanque el discurso en

el aulatiene un registro y estilo por parte de los actorérEeso educativg que son
diferentedel hablanformal que se realiza en casa y la cdflediscurso es una herramienta

de la comunicacién implicado en la interaccion dentro deleeddundamental da practica

del docentegporque es a través abscurso que un docente guia su clase frente a sus alumnos,
ademasel discurso en el aula permidemostrar lo que estamos haciendo en nuestras aulas

y como estamos promoviendo la ensefianza en los alumnos.

Edwards yWestgate (1994, p. 11) recomiendgue es necesario empezar a examinar la
naturaleza delidlogo del maestro aéro deuna clase ¥ipor su propia naturaleza una leccién

es un encuentro verbal a través del cual el profesor extrae informacion de la clase, lo elabora

y gereraliza, y produceinas 2 nt e gneg§ ofré@] vy organiza gener al me
discursivo.Los autoresndicanque el estudio del lenguajentro del sal6nle clases egn

ejecentral en los procesos de aprendizaghido a la interaccién que ocurre erghennes

y docentesal evidencia la organizacion de las relaciones y los significadelsdiscurso

(mensajepjue se emiteen el aulaEn este sentido, éiscurso en el aulaunado al analisis

y la reflexion nos pueden indicar corestamodlevando a cabo unelase y medinte da

podemos reflexionar si nuestras clases son efegtiverss da pauta para plantear mejoras

futuras en nuestro discurso.
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Edwards y Westgate (1994ndican que lkediscursose loga principalmente a través del
fihabla entre profesalumnos y canaledel lenguaje no verbalp. 12). Es decir, nuestro
discurso oral puede ayudarnos a observar nuesttakdades y fortalezadiscursivas en el
aula,por ejemplocuando emitimos una informaciomps preguntaws si nuestro mensaje
que femos emitido ha sideomprendidopor nuestros alumnos con el significado que
gueremos que comprendan o si por el contrario no estamos habigmoiso de nuestro
discurso por ejemplo al dar indicaciones sobre realizar algun ejercicio o alguna actiledad
acuerdo ScrivengP005) todas las indicaciones (discurso oral) debe ser en la medida de lo
posible sencillapara que el alumno comprenda el significado de los mernyssgdegrenos
objetivos de cadactividad en una clase. En este sentido, el discurso que manejemios en
aula debe proveer un aprendizaje hacia los aluydosentes.

IgualmenteColl y Edwards (1996) indican que el discurso permite conoceo @ctuamos

en el aula y ésto ayudacamprender a través del analisis del discurso en el aula, como
aprenden o m aprenden los alumnos, y como contribuyen los docentes a promover el
aprendizajeEn este sentido, el discurso sirve como herramienta de trabajo para promover
una interaccion véal en la ensefianza de lenguas y si analizamos y reflexionamos sobre los

disaursos que acontecen en el aula, speras para mejorar el discursocada clase.

Bruner (2004 aludeque el lenguaje crea o constituye el conocimiento a la realidad. Parte de
esa realidad es la actitud que el lenguaje implica hacia el conocimientefieiadn, es

decir, al estar en interaccién discursiva referimos lo que tenemos deeegige y
conocimiento, si reflexionamos sobre nuestizssurss alcanzanosun nivel de reflexion
profunda, donde nos preguntamos sobre qué estamos haciendo yodigiendestros
alumnos, como emitimos los mensajes e interactuamos y damos oportunidad a que los
alumnos se expreseas, través de este andlisis podemos ayudarnos a mejorar nuestros
discursosy ayudar al alumno a mejorar su propio discurso dentrawal Ege analisis y
concientizacion mediaatla reflexion de nuestrdiscurso puede mostrarnossultadosen

nuestro lenguaje escolar y qussibles trasformaciones en beneficio de nuestras clases.

Por otra parte,leanalisis del discurso orde acuerdo &€ardaas y Riverg2006)recibe el
nombre denalisis conversacionahorque el acto del discurso oral tiene lugar dentro de una

conversacion que se sostiene en un contexto y situdemmuestro caso este analisis del
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discurso tene lugar en el aula, y nosiiita conocer como séeva acabo la interaccion entre
docents y alumnos, ademas, es una herramienta que puede ayudarnos a facilitar el
conocimiento sobre como nosotros actuagrmaé decimos, cOmo lo decimos y qué queremos
gue hagamuestros alumnosuando emitimos nuestro discurslentro del salon y como

llevamos el proceso de interaccion venpab verbakentrelos involucrados en el aula.

Por otro lado, Cazder2Q01) menciona que la comunicacion es un elemento clave para los
docentesprimeramenteporqueel lenguajeoral es elinstrumento principafue entra en
juego para el wceso deensefianza por parte del docem@;gue es a través del discurso
oral donde los alumnos evidencienque fan aprendidoEn este sentido, el discurso oral
tiene un véor que contribuye a resolver problemas del docente relacionado con la
comunicacion a través discurso ordé alguna manera como menciona Caz@o01),

aporta ycontribuye dos procesosle aprendizaje en los alumnos.

Cazdeny Beck (2003) menciona queals transcripciones ddiscurso que se lleva a cabo
dentro del aula puede ser objeto de estyzhoquemediante los discursos orales podemos
observary conocercémo funcionda interaccion verbal que ocurre dentro de una clase, esto
con el objetivo de alizar fortalezas y debilidades que se tengan al monepiementar

el discurso en el aula, al realizar este analisis puede mejorar nuBstiosos sea esta de
instruccion, de explicaciy de resolucibn de dudas, entre otrees autores antes
mencionaos coinciden que el punto clave para mejorar nuestro discuisvessigar y
estudiarnuestro propio discurso a través de una reflexion profunda de nuestros actos de

lenguaje.

Edwards y Westgate (1994) ya mencionaban que el estudio del lenguaje hsesitsn eje

central para elqpceso de aprendizaje tantd decente y del alumno, porque en medida que

el docente reflexione aportandejor ensefianzhacia los alumnosCazdeny Beck 003

indican que los docentesicual qui era que s lkairricglan, dabeni gnat ur
considerarse ahora tambi ®1 como mentores de
ademas, es a través del analisis del discurso como los profesores kbegprogesionales

reflexivossi estos investigaypanalizarcada detdlle desudiscursoque sucede esus propias

aulas Estos autores mencionan que con apoyo de las transcripciones y narraciones que se

realizan a través del uso de materiales de grabacién son importantes para conocer el discurso
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y como se lleva a cabo esalidad, dando oportunidad para detectar debilidades y fortalezas

del discurso oral derivado en el aula y crear un plan de mejora.

En este sentido, enalisisdel discursoes el resultadode proceso de intec@ion, entre
alumnos y docenteg&l discurso erel aulg a través de grabaciones de video y audiis

permite escuchar como nosotros interactuamos verbalmente con nuestros alumnos y ello nos
permite percibir que debemos mejorar y fortale@gpectos de la ensefianza o maejo
estrategiacomunicativas,pues un gran numerde la interaccion se lleva mediante el
discurso en el aula con los alumnos, por ello es sumamente importante analizar nuestros
discursosEl andlisis del discurso, puede ayudar a comprender los procesos de ensefianza de
la lengua tsella También este andlisis pueé&plicar posibles soluciones para mejorar
nuestras explicaciones efases sbre ejercicios y actividdesconversacionalesnplicados

en laensefianzeaprendizaje

Al realizarel andlisisdiscursivq puede aportar y transfoamlos discursos di&s p#écticas
docentes a partir de una observacidafiexion profundale nuest lenguaje verbal, de este

modo, evaluaremos nuestro discurso, ademas, nos aportara conocimientos sobre las
necesidades para mejorar, asi como, las nexkEssdle nuestros alumnos, ya que el discurso

en el aulanos evidenciaobre el proceso de aprendizaje de cada alume gyan medida

el analisis discursivo puede fortaleceuestras ensefianza en el aulanadida que
reflexionamaos sobre las fortalezasdgbilidades que tengamos de ella, para buscar posibles

soluciones y mejorar nuestro discurso.
4.5 La clase de tseltal un espacio permanente de observacion y reflexion

Las aulas y clasate cualquier area del conocimies®conciben como escenarios deise
realizanprocesos densefianzaprendizaje tanto pasdumnos y docenteAdemas|as aulas

son espacios de interaccion sociahde ocurne un sinfin de situaciones y emergen datos
gue son posibles de seterpretados y analizados desde la int@dacy discurso orabue
ocurre en el aulaon los alumps y demas actores involucrados. Ademas, el aula es una
fuente de informacion valiosa, porqee ela emergen problemas y soluciones para las

mismas, pensados siiela reflexion del docenteMacLeod yMcintyre 1977 (en Wallace,
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1991)comentan qugeneralmente en las clagisidiomadiene caracteristicas especiales y
es la siguiente

Una caracteristica sorprendente de las aulas es la complejidad,

cantidad y rapidez de la interaccion en el aulah®eobservado

hasta 1000 intercambios interpersonales cada dia, y la multiplicidad

de decisiones que se han de tomar, y el volumen de informacion

relevante para cada decision, son tales que para el profesor la

consideracion logica y la toma de decisiopagcen imposibleqp.

13)
De acuerdo a los autores, las aulas son espacios donde la inteeaguéymanente durante
la sesibnen cada momento emergeruaitiones que son posibles de observar, analizar y
reflexionardesde el mas minimo detajfeen situaiones realed_atorre (2003) menciona
que las aulas como espacios de investigacién generan autodesarrollo y mejoran la practica
profesional, mejoran una situacion eduty las condiciones socialesyp agregaria
contribuyen al aprendizaje de los aluran¥a que el docental considerarsu practica
docentey el aula como egzio donde emergen situaciongse son susceptibles de ser
analizados yeflexionadosgonduce a una vision y perspectiva critica hacia la trasformacion
positiva de las clases y deslaracticas docentekos espacios de ensefianza aulica como
espaadbs de indagacion y reflexion, pueden keestrategia de desarrollo adecuado para

afrontar la realidad, para lograr los cambios positivos en nuestro que hacer docente.

La reflexion, de acerdo aShon 1983 (en Wallace, 199f)enciona que el profesional se
vuelve reflexivo aardo analiza y reflexiona sobre los sucesos que ocurren en el aula. Porque
es el profesional quien conoce y sabe lo que ocurre en los espacios de las aulas. A través de
las observaciones que podamos realizar en el aula cuando estamos en interaccién con
nuestros alumnos generalmente de ello hacemos juicios y tomamos decisiones al respecto.
Al tomar decisiones eporque de alguna manera hemos analizado y reflexionado $mbre
situacion y esgracias a los conocimientos que hemos tenido durante nuestras practicas
docentes que con el tiemp@mn sidoexperiencias valiosas y de ello nos valemos para

reflexionar y tomar las medidas adecuadas en unapdaasolucionar algunagblematica.

Wallace (1991) menciona quia reflexion debeser una actividadcotidiana que los
profesionistagieben inclir en sus actividades diariasspecificamentsolre el quehacer

docente y preguntargggué fue malen mi claseo por qué fue tabien? Probablemente
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pensaaran con detalle glaneadnen subsecuentes clasegjue estuvo bien o evitar lo que
no haya funcionado (p. 13). Para que suceda este andlisis reflexivo, el mtecdebe
cuestionarse asi mism&pbre sudesempefiy delo que ocure en ella, llevando al docente

a desarrollar una concien@abre el conocimiento adquirigaaprendido

Lewin (1992) proponel enfoque resolucion geoblemas Stenhouse (1998), Elliott (2005)

y Latorre (2003) proponerl enfoque de la investigackacion que ésta diriga para
mejorar la ensefianzastes atores sustentan su refleriGn una espiral reflexiva del
desempefigpara fomentar la autonomia déas aulas educativas y encontrar posibles
soluciones a las diversas plematicas que aquejan nuestcontextosaulicos.Asi mismo,
Schoén (1992) apunta qué grofesional al reflexionar sobre lo que hace, perfecciona su
accion y produce conocimientsevuelve un profesional reflexiveapaz de analizar toda la

situacion del aula y de su practica.

Genealmente cuando estamos en clgsabservamos alguna situacion que emerge dentro
del aula, solews tomardecisionesque hansido formulados a través de conocimientos y
experiencias vividas, de ello nos valemos para tomar decisiones y resolver algunansituaci
o remediaralguna problematicaWallace (1991)indica que através del conocimiento
adquirido o recibidalesarrollamosuestro aprendizaje basado en la experiensian éstos

los quenos ayudan toma decisionesn el presenteEl autor sefialgquela observacion de

la practicaambiénpuededesarollar aprendizaje basado en la experien@ague al observar

emitimos juicios evaluamoy valoramos nuestras acciones a teaglé andlisis reflexivo.

Un ejemplo claro esuando nos observamos a travéwvideograbaciones de clases porque
esta esina técnica favorable paaaalizar y reflexionanuestradesempefio docente. Por otro

lado, el conocimientadquirido o recibido ean proceso cognitivo mas profundo, porque
implica que el docente debe desarrollapsopio analisis persondbor lo tanto, el modelo

de reflexion docente de acuerdo a Wallace (1991) es el de un modelo reflexivo, porque es
una alternativa para la trasformacion gedfesorado tantde su practica y de la reflexion
sobre situaciones engantes en el auladatorre (2003, p. 12) menciona que la investigacion

de la propia practica profesional, especificamente dentro de lasemulasgspacio que hay

gue indagarfise cuestiona el ser y hacer como docente; se interroga sobre sus funciones y

sobre su figura; se pregunta por su quehacer docente y por los objetwseill@nza; evalla
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el procesoylos esul t ad &ms aste §eptido, 14 r2ffexion sobre una clase es de un

procesaamplio por todas las implicaciones que tiene.

Stenhouse (1998en Latorre, 2003}iscute que el profesorado no debe ser objeto de
investigacion de personas externas, sino invesiigad d e s 2 mi s mooloyfos menci or
docentes, sobre una base de continuidad, tienen acceso a los datos cruciales para comprender
lasa ul a s 0 EY gn estelsénddas aulasson un espacio de andlisis reflexivo donde

tomamos decisiones y las aplicamos de acuerdo a conocimientos y experiencias que tenemos.
Por el l o, Latorre (2003) menci omwriogareel il a pr
desarrollo del profesorado, donde la reflexion y acciémstastan con la practiceal [...p

(p. 16).Desde esta perspectiva el docente que indaga, analiza y reflexiona criticamente sobre

su clasetiene elementos para mejorar su practaocente, porque se brinda de las
posibilidades de identificar dificultades endase y tiene las posibilidades de reflexionar

sobre la mismay sobre la base de reflexion propgnglantea acciones de mejora.

Por otro ladoRué (1998)menciona que eélulaedi un  a mb i eqoetpermitepptornara |
desdalos ambitos de rela@mn psicosocial y de ensefianzaprendizaje (p. 29. De acuerdo

al autor, stos dos ambitos permiten comprender comest@realizaro y llevando a cabo

laspracticas docentedndica que nspermite conocefi c - mo se comuni can | os
alumnog...] como afrontan los profesores los conflictos y las situaciones diddctiga®. (

25). El espacio aulico al permitir comprender la situacion y el proedsoativg ademas

nos proporciona posibles soiowes mediante la reflexién detas. Asi las clases, también,

nos ermite comprender mejta dinamica del aula, y sobre la base de la reflexion sabremos

como remediar o solucionar situaciones emergentes que posibilgaratitas de solucion.

ParaColl, Martin, Miras, Onrubia, Solé y Zabala (B)9manifiestanque un profesor
reflexivo debe tenercomotarear es el ement os b8sicos que son
rigurosa de la enseflanza, la observacién y reflexibnedo que ocurre en el aula, y la
actuacion diversificada y planificada en funcion de los objetivos y la planificacion disefiada

de | a obser vaci Demcugrdozan gdtosmns e pvofegopse definé gomo

un profesional reflexivo que tontkecisiones, las analiza, las pone en practica, las evalla y
ajusta de manera equilibrada los aspectos y situaciones emergentes en funcidon de su

conocimiemo y su experiencia profesiondtn este sentido, la reflexiéon y la observacion
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sobre lo que aconteem el aulssonfundamentales, porque las clases detdréas aulas nos
proporcionannmensa informacion que son factibles de ser analizados y reflexionados desde
el conocimiento y la experienciaon el objeto denejorar continuamente nuestro actuar

comodocentes de lenguas.

Finalmente, los autores Latorre (2003), Lewin (1992), Shon (1992), Stenhouse (1998) y
Wallace (1991) nos proporcionan informacién sobtémo ser un docente reflexivonps
indican como rdéxionar sobre nuestro papel congdmcente ylo que ocurre en las
interaccionesen clases. #&a ser un docente refigrn se necesita que el docernéaga la
iniciativa y necesidad deambiar sudesempeiio y que quiengejorar Stenhous€1998) ya
mencionaba que la reflexi@yuda a resolver mejorarla practica docenténtonces leaula
escolarnosfacilita y proporciona datos que son analizaples que,al observar, registrar,
interpretar, reflexionaexperimentar, los hechos de nueattaiaciorospermiten canalizar

aunamejorplaneacion e impmentaracciones de mejora
4.6 Recapitulacion

Estecapituloda cuenta de céma idertidad y los tipos déa personalidadmpactanen las
acciones y tomas de decisiones del docentel aulaasi mismo, se habld de la reflexion
como agentémportante a el proceso de cambiparamejorar algunaslebilidades yareas
de oportunidad o de mejor®el mismo modo, e describi6 como el discurgouede
ayudarnos a atervar debilidades y fortalezaaportaelementopara mejorar nuestros actos
de habla con loslumnos. fhalmente, se aborddmo las aulasson espacios deflexion
para ¢docente, que puede aportar conocimieptostransformataspracticas de ensefianza
implicados en el proceste aprendizaje de los alumn&s elsiguiente capitulo, se presant

los pasos que se siguieron para llevar a cabo este estudio.
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Capitulo V
EL PROCESO METODOLOGICO

5.1 Disefio de la investigacion

La naturaleza de la investigacion accion, por pedenal enfoque cualitativiyusca la
resolucion de problemas realesdtraidos en la accién, en la observacion, en la reflexion y

en la descripcién e interpretacion de los sucesos de algun problema que acontece en un grupo
de personas participantes y/o colaboradores, atendiendo como principal componente el
cambio que surge die accion y reflexion, que sealiza en un grupo determinadae tdmado

como participe a la investigacion accion, como parte de mi investigacion, ya que ello me ha
ayudado a explorar y observar mis debilidades y los reflejos de mi propia practica,docente

con el propdsito de encaminarlos hacia la mejora.

La exploracién de este estudio se encuentra bagnfEquecualitativo por considerar

importante a los actores del aula y de la realidad subjetiva, ya que se requiere comprender la
situacién a partir deontexto que se entreteje la exploracion y reflexion de las estrategias de
ensefianza, a través de las actividades que se realizaran enAdlragfzecto Wallace (2011)

menciona que la investigacion cualitativa se ref@restudio déhechos o fendmes que

suceden en la realidad y que su propésito es explorar y conocer las causas que la originan,
ademas, los datos subjetivos que se recopilan de la investigaciéscsben y se analizan

de maneat interpretativa. Strauss y Corbin (2)@hdicaque lainvestigacion cualitativa es

Acual quier tipo de investigaci -n queeproduce
procedimientos cuantitativasalizado con el propésito de descubrir conceptos y relaciones

en los datos brutos y luego organizarlosenue s quema expl i cativo te-r

investigacion cualitativa se vale del andlisis interpretativo.

De acuerdo a los autores mencionados, la investigacion se real@d@ooposito dexplorar

y analizarmis procesos de ensefianza tseltah estudiantes reales que aprenden tseltal
desde un enfoque cualitativo; ya que este tipo de investigacion mepsiraionocemis
debilidades y/o fortalezas en la ensefianza del tseltal, asi como de la implementacion de

ciertas estrategias en mi actuaaieenteLa reflexion de mi actuacion en el aula me ayudo
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a planear un segungan de accion para mejorar mis puntos dékelesa ensefianza del

tseltal desd el método de la investigaci@ccion.

Al respeto Wallace (2011) sefiala que una de las casdittaside la investigacion accion, es

la reflexion sobre la accion del docente e indigee la investigacion accion se realiza de
manera ciclica y reflexivaimplica la recoleccion y analisis de datos relacionados con algun
aspecto de nuestra practicafpeional De este modo los docentes podemos reflexionar sobre
aspectos que descubrimos débiles en nuestra accion y planificar unapacaiéomejora.

Al ser la investigacion accion ciclica y reflexiva, el docente puede repetir el proceso de accion
varias veces hasta que haya encontrado unaisolsatisfactoria. Asi, lavesigacion se
fundamenta eeste métodporque me ayudo eflexionarmi practica en la eefianza del

tseltal, encontrandmis puntos débileg fuertespara mejorarlos en segundo iclo.

El métalo de investigaciéaccion(l-A), se ubica dentro deihfoquecualitativo. El término

de investigaciéraccion fue descrita por el psicélogo Lewin en 1946 (en Lewin, 1§8@n
describe a la-A como un espiral de pasos que contemplan cafstitas como la
planificacion,implementacion y evaluacion ldeesultado de la acciési mismq Elliott
(2005) y Latorre (2003jambiénsefialamjue este tipo de investigacion se pueden llevar a
cabo dentro de las aulas, donde se involucra la practigaafesional de manera directa;
caracterizandose por su indagaciéecoleccion de datos e intervencidnentada para la
transformacion positiva de la realidad que acontece en los contaktasaen mi caso, la
realicémediante la investigaciéexplaacion,narraciony analisisde la experiencia préactica

desdami contexto aulico

Lainvestigaciomc ci - n, de acuerdo con EIlIliott (2005,
soci al para tratar de mej orar [Casideréestaisdad de
referentes tedricos para hacer referencia de agigmpractica y tambiélas caracteristicas
propias dea I-A, en cuanto a la forma de investigar. Elliott (2005 toma como punto de partida
el modelo ciako de investigacion de Lewin y la deibe de la siguiente manera:

Identificacion de idea inicial, reconocimiento (descubrimiento y

analisis de los hechos)«construccion del» plangeneral,

implementacion de paso 1, revision de la implementacion y sus
efectos, reconocimiento y revision deide@a general, «acceso a la
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informacion para la obtencion de datos de la accion», evaluar la
accion y revisar todo el plan ejecutado durante la acpé80)

En este sentidel rol que fungi fuda de unobservador participante porque he indagado
sobre nih propio quéacer dentro del aula, observé y reflexioné sobrehkfazgos
encontrados durante mi practicasto ha contribuidog mi propia reflexioren todos los
aspectogxplorados ybservadosy engran medida los datos que emergierontribuyeron

a mi reflexion y desarrollo profesional docensdemas me ha ayudado a crecer como
persona, con capacidad de analizar solsgnopias acciones y actitudes hacia la ensefianza
del tseltal una Lengua Nacional Minoritaria.

5.2 El contexto

El estudio se lleva cabo en las instalaciones dd_taFacultad deCienciasSociales y la
Escuela de énguasCampus lll,ambas pertenecientes a la Universidad Autbnoma de
Chiapas, ubicada en San Cristobal de Las Casas, CHiaplaacultad de Sociales ofrece las
siguientedicenciaturas: Antropologia Social, Economia, Historia y Sociologia. Hay alumnos

de la Facultad de Sociales que llevan los cursos de lengua indigena (tseltal o tsotsil) como
requisito para cubrir la carrera, de al meaonsiivel en el caso déntropologiaSocial, en

las otras licenciaturas existe la posibilidad de cursar opcionalmente una lengua indigena, mas
una curricular (inglés e italiano) Lengua extranjera. El primer nivel de tseltal es gratuito para
los estudiantes de antropologia y otras carrer#e Eaculta de Sociales que desdivar

el curso.

La Escuela de Lenguas campus San Cristébal ofrece la licenciatura de la ensefianza del
inglés, también oferta cursos a estudiantes que cursan otras licenciaturas en las diversas
facultades de la universid autbnoma de Chiapas. También ofrece cursos a nifos,
adolescentes y personas interesadas en aprender inglés y frAde@sas, & escuela de
lenguas también ofrece cursos de lenguas indigenas entre estas estfial y tsotsil. Estos

cursos se ofeen al publico en general. Hay alumsnque la llevan como cursocpmo

materia, por ejemplpara acreditar laarrerade Gestion y Autodesarrollo Indigena necesitan

de cuatro niveles de tseltal para acreditar la carrera.
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Hay alumnos externos da Escuelade Lenguas que pagan una cuota por semestre. Los
alumnos de Socialesde Lenguas, ambos estan inscritos en la Escuela de Lenguas campus
[Il San Cristobal (UNACH) no pagan cuota algunaor otro ladglos alumnos de Sociales,
llevan sus clases en su m&acultad. Otro grupo de alumnos llegan a la escuela de Lenguas
a recibir cursos de tseltaldsabados en un horario de 4 de la tarde a 7 de la noche. Este

grupo de alumnos acuden a lasekde tseltal paituaciones laborales.

La Escuela de Lenguasmparte un edificio con el Departamento de Extension Universitaria,

el Instituto de Estudios indigerel,Centro de Investigacion y Transferencia de Tecnologia.
Ahi se encuentran las oficinas de la Direccién, la Secretaria Académica, la administracion y
la Biblioteca Vicente Doria Elapa.Véase la fotdl de la Faaltad de Sociales, y las fotos 2

y 3de la Escuela de Lenguas.

Foto2: Escuela dke Lenguas. Foto1: Aula de Escuela de lenguas.
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5.3 Participantes

El grupo de ts¢hl de la Facultad de Socialéampus Ill San Cristobal de Las Casas, estuvo
integrado por estudiantes de Antropologia. Sus edades estan entre 25 y 27 afios. Su lengua
materna es el espafiol y su interés por estudiar tseltal es porque es un requisito para acreditar
la carrera de Antipologia. La lengua tseltalp esuna materialentro demapa curricular de
Antropologg, sin embargo, deben acreditar un semestre de lengua indigeneel que se
implemento es el derincipiante Ver (foto 4).

V,\\

\ X
Foto4: Alumnos de la Facultad de Sociales.

El grupo de alumnos en la Escuela de Lenguas Campus Ill San Cristobal de Las Qasas, est
integrado por dos alumnas. Las edades de los participantes oscilan entre 25 y 65 afios de
edad. Las alumnas se dedican a actividades diferentes, una alumna cursa la carrera de
Gestion y Autodesarrollo IndigeaGAl) y otra alumna es exteriada insttucion se dedica

a trabajaren el hospital de las Culturde la ciudad de San Cristdbal, particularmente esta
alumna tiene especial interés por aprender la lengua tseltao @desu trabajo en el hospital

donde acuden muchas personas de habla tseltal

La lengua materna de cada alumna es diferente, la estudiante de LGAI, tiene como lengua
materna el tseltal y la alumna externa a la institucion tiene como lengua materna el espafiol.
Ambas alumnas, cursaron el nivel de principiaBe presenta Isiguentefotografiade las

alumnas de la Escuela de Lenguées. (foto 5).
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Foto5: Alumnas de la Escuela de Lenguas

El dltimo grupo atendide integradoen esta investigacion fueron algunos alumrgue
recibieron curso de tseltal de manera gratuita y voluntaria para asistir al gruplaskeasec
llevaron a cabo en las€uela de Lenguas San Cristébal Camfly®stuvo integrado por
cincoalumros. Susdades oscilaban entre 225afios de edad. lsmlumna queasistieron

son alumne del Instituto Universitario de México (UDM de laEscuelaNormal Jacinto
Canek Todas dedicads al estudio deuna carera diferente, los de UDMstudian la
Licenciatura en Trabajo Social, y dos alumnas de la Normal Jacinto Canek estudian
educacion preestar. Cuatrade lasalumnas tienen como lengua materna eaBspuna de

ellas tiene como lengua materna el tsotsil que tiene una ligera semejanza con el tseltal, sin
embargo, se observd la dificultad para entendderigua tseltal por parte dedcs los
alumna. Todos los alumrecusaron el nivel de principianta continuaciérse presenta la

siguiente fotgrafiadel grupo sabatind/er (foto 6).

Foto6: Alumnos de la Escuela de Lenguas.
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5.4 La estrategia metodoldgica y las técnicas de recoleccion de la informacion

Las técnicas utiladas en esta investigacion $as siguientes (véase anexXiis 02, 03, 04,
05, 08, 1}

1.- La observacion no estructuradade acuerdo a Huaman (2005), este tipo de observacion

se realiza de manera libre, simple, sin un esquema estiicElementos técnicos especiales

y no define categorias de observacion, delaidpie se registra de manera global todo aquello

que el investigador alcanza a observar y considere importante para su estudio. Del mismo

mo d o, Guti ®rez (2008, p . 338) , menciona que
examinar algo atentamenpara s posterior andlisis, un elemento fundamental de todo

proceso de investigacibnenelaula Est a t ®c n iyaaracidrede la bitsaeibnv a c i - n
de la claseseregistro en 5 hojas de observacion durdf@imera semana demersion en

el contexto auto, en elmes de septiembre dafio 2016. Asimismo, se emplabobservar

las videograbaciones, registradan 8hojas de observaciorEn el segundo ciclo se

registraron/ observacioneso estructuradasge las cuales smnalizarorb.

2 .- Diario del docerte investigador: McKernan (1999), el diario se considera como técnica

narrativa no estructuradas, porque permiten recoger datos con una libertad extensa en cuanto

a la informacién que considere importante el investigador, invita a recoger continuamente
acmtecimientos y conductas observables. Hook (en McKernan, 1999, p. 105) considera que

|l os diarios contienen fisenti mientos, actituo
descriptiva y signitativa para su analisis; en estudio la denomi® A D dehdoderde .

Esta técnica de narracién personal, se emple6 en 8 hojas de diarios dymamier eliclode

la investigacion, describiendo todos los aspectos después de cad&sesi@egundo ciclo

de la investigacion sealizaron7 diarios de los @ales se usardndiariospara su andlisis.

3.- Notas del docente investigadoren cuanto a las notas de campo e informes de clase, de
acuerdo a Esteve (2004, p. KB utiizanpar a fAapuntar de forma r 8pi
puntos o aspectos de la clase gon susceptibles de unarefie- n posteri oro. De
contiene informaciénje<ripciones y fragmentos de lo que sucede en la vida delEsita

técnica de recoleccion de informacion se redactd después de cada sesion, para l@o perder

secuencia yiempo de la clase, ademas,di¢os importantes que ocurrieron durante la cada
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clase y que sirvieron para mi analisis. De ello se regmir8 hojas de notas docentes en el
primer ciclo de accion, mientras que en el segundo seealizaron 7 fueran analizadas
4 Notas Docentes.

4.-Video grabacion y grabacion de vozde acuerdo coRichards y Lockhartl©98) son
técnicas que permiten recoger informacion datos que posiblemente el docente investigador
no alcance a percibir a simple vista, tienen comigtaja observar varias veces la imagen
grabada para ser transcritas, analizadas y reflexionadas por el investigador. De eata técnic
se llevo un registrde 8sesiones3 en audio y 5 en videograbacidodas las grabaciones en
audio yvideo fueron transtasy analizadas desde sus transcripcioRasa el segundo ciclo

se realizarograbacionesle 7sesionesle las cuales fueron analizadgsara efectose esta

investigacion.

5.- Planes de clasesinter (en Newman, 2000) alude que las planeacionetadescnos
permiten sistematizar las actividades y tareas a realizar, facilitando el descubrimiento de las
condiciones que estan guiando nuestra ensefianza. Siendo una guia del profesor y un
documento de an8lisis, se cohnhsiatbtaj@oc ¢mod | umti
p. 97). Al ser n documento con formatse asemeja a la planeacion de tiempos de una
bitacora (Bernard, 2011). Los planes de clases, me permitio recolectar datos importantes para
mi reflexion en la investigaciomlebido a su sistertiaada organizacion, me ayudd a
reflexionar sobre las fases, ritmo y estrategias de ensefianza que describo en mi plan de clases,
ya que,fueronpauta para mi plan de aéai en el segundo ciclo. En ptimer ciclo, se
realizaron 12planes de clasesle loscuales fueron aplicados 8n el segundo ciclo se
disefiaron3 secuencia didactica de los cuales sanalizarontodaspara efectos de esta

investigacion.

6.- Fotos: Elliott (2005 menciona que las fotografias pueden captar momentos de actividad

en situacioes de clases, es una manera de observar y analizar lo que acontece en el aula, al
respecto indica que con | as fotograf2zas pue:t
alumnos mientras trabajan en el aula, lo gaerre a espaldas del profesiar distribucion

fisica del aula, la pauta de organizacién social del aula: si los alumnos trabajan en grupos, en

forma aislada o sentados flas [..]0 (p. 96). Las fotografias recopiladas se extrajeron de
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las videograbaciones, asi mismo, se realizaron ta@dstografias con una cama digital

en algunas sesiones de los dos ciclos de la investigacion accion.

7 .- Actividades y materiales didacticas disefiadaste las actividades realizadas durante las
clases de tseltal, fueroadisefiadogpersonalmente por mya que no hajibro que indique
quéactividades hay que implementar en la ensefianza del tseltal, esto elinatitbemnes
Facultades Sociales y Escuela ldenguas, a excepcion de ptan de clasesle tseltal
elaborado por el propio docente tituGrelo denomina programalel cual me base para
disefiar las actividades y materiales, implementados en el aula de tseltal. De las actividades
fueron: generacion de lluvia de ideas, preguntas con respuestas directasapianicp
alumnos en la pizarra y adtdades ludicas como juegos de mesa como la loteria y el tablero

de dadostambién, disefiejerciciosen hojas de papel en la mayoria de las sesiones para
complementar las actividades y/o realizar tareas después de las explicaciones de cada tema.
También,me vi en la necesidad de disefiar material visual en hojas de tamafio carta para
apoyo a los temas y para la realizacion de actividades que requerian de imagenes a color.
Cabe mencionar que todas las actividades fueron disefiadas y adaptadas por migdebido a

en la lengua tseltal los materiales de ensefianza son escasos ocasnrsu sehayaen
exhibicién porlo tanto, me vi en la necesidad de disefiar y adaptar losiaheteantes
mencionadosesto durantias8 sesioneslel primer cicloDurante el sgundo ciclo de accién

se crearon materiales como audio, imagewesfancion comunicativa desde oontexto

realde la lengua metademas se adaptaron materiales cejaiciosgramaticalepara las

7 sesiones en este segundo ciclo de la investigacion.

8.- Bitacoras de aprendizaje:Martinezdel Campd2016), alude que las bitacoras o diarios

del estudiante al igual que la de un profesor, es un registro que el estudiante realiza

constantemente para Adrefl exionar regigsirbdee qu® vy

diario o bitacora el alumno debe escribir sobre el contenido aprendido de una clase, esto debe
realizarse minutos antes de cerrar la sesion. Esta técnica, se utilizd6 en cada semana, sin
embargo, por el tiempo de actividades realizadas en segién, se dejé como tarea la
realizacion de las bitacoras, cerciorandose sobre su realizacion a la siguiente clase. Esta
actividad, la implemente para conocer los avances de cada uno de lossalashcomo, sus

necesidades daprendizaje del tseltal, tesactividad se realiz6 una vez por cada semana,
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redizandose 4 bitacoram el primer ciclo, mientras que paraeésegundo ciclo se realizaron

5 bitacoras de aprendizajas cuales se analizardéparaefectos de la investigacion.

9.- La entrevista emi-estructurada: de acuerdo a Elliot2005, p. 10) permite al

i nvestigador indagar y ayudarse a suscitar
preparadas de antemano, aunque permite que el entrevistado se desvie y plantee sus propios
temasaméi da que se desarrolla | a entrewistao,;
estructirada esnejorque una mtrevista totalmente estructurada y rigibe este modo, el
investigador y el entrevistado tendran la ventaja de hablar sobre temas quenno esta
contemplados dentro del guion de entreviBta técnica se realizntrevistanda las dos

alumnas de la Facultad de Lenguaslos dos ciclos de investigacidma,que con ellas fueron

con quienes se tuvo la oportunidad de realizar las entrevistdanRy fue necesario conocer

Su percepcion sobre las clases impartidas durante la investigacion. Para la obtencion de la
informacion se realiz6 un listado de preguntas previas para guiar la entrevista. Después de

haber realizado la entrevista se trarsoria informacioénen el procesador de textos Word.
5.5 Procedimientopara la recoleccién de datos

Ciclo 1:

En el primer ciclo, se acordé qaa ambas institucione® trabajarian durantis diaslos
lunes y martes de cada semaBa.comenzé a dar clasen la Escuelde Lenguas en un
horario de 7 a 8 de la mafiagan la Facultad de Sociales, por las tardesnemovario de 2

a 3 de la tardélanto en la Escuelde Lenguas y Sociales, se realizd un primer acercamiento
en las primeras semanas de sephiede 2016 realizando observaciones sobre el coltext

y de los jrticipantesDurante los meses de septiembre y octubgepudieron impartir 6
clases en la Facultad de Lenguas con el giupadel primer nively 2 clases en la Facultad

de sociales conle g r u gebmisinB Kwivel haciendo un total de 8 sesiones. Cada grupo
cuenta con un docente titular de tsel&al, este caso en ambas institucioneglagaismo
docente titular quien imparte las clases a los dgsogr&n este ciclaealicé planeaciorde
clasesdisefié@materiales visuales basandome en el programa del docente titular, para poder

implementarlas en las sesiommEmde fungi comdocente auxiliar
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En esta primera etapa se implementé la observacion no estructurada, registrando todos los
hecha de las clases, también se utilizé la nota y diario docente registrando los sucesos que
acontecieron el en aula de tseltal, asi como las percepciones que tuveddsemipefigs

también se implementd la grabacion de voz y videograbacion, esta técrateniaatal para

conocer como estaba realizando mis clases y de qué manera estaba actuando, asi como el
comportamiento de los alumnos en clases. La técnica de la entrevista se realiz6 al final de la
investigacion de esta etapa. Las bitacoras del estudiesfglanes de clases, actividades y

materiales disefiados se implementaron continuamente durante los dias de clases,
Ciclo Il:

En el segundo ciclo, se estableci6 fechas para impartir las clases, quedando los sabados de 4
a 7 de la nochaurantelos meses @ febrero y marzo del afio 2Q1éh el cual se lograron

impartir un total de 7 sesiones de clases del cual se tenia contemplado 8 sesiones, con
alumnos diferentes al del primer ciclo de investigaci@razén del cambio de grupo, se

debié a que en los grap anteriores se habian desintegrado tanto en la escuela de Lenguas
como en la Facultad de Sociales, quedando Unicamente una alumna en escuela de Lenguas,
de est modo se considerd necesario la creacion de un grupo que tuviera necesidades
particulares de@ender la lengua tseltal y cumpliera los propésitos de mi investig&aion.

este ciclo se desarroll6 la organizacién del plan de apeidammejoralas debilidades que

se descubrieron a través del analisis de las clases del primer ciclo de accién.

Mi plan de accién senplementé&retomandaonceptos claves propuesto portiedricos que
me ayudash a mejorar mis estrategias de ensefideetial basdndome desde un enfoque
basado en funciones comunicativas con la realizacion de secuenci@asdgropudss
por Santos (2015 n s u Ld Enbefiamza fle Lenguas Indigenas a AdultBsta
propuesta me permitiél mejoramiento de mi planeacion didactigale misinstrucciones
tanto para actividades como para la explicacion de alguettasde la lengua qemsefiaba

el mejoramiento deomo inicio la sesion, ademéadel disefio y redisefio de materiales
basados desdmafuncidon comunicativacomo parte elemental pamaejorar mis debilidades

de ensefianza tseltaiendo mis propdésitan este segundo ciclo tieinvestigacion accidn

En esa segunda etapa se implemdatobservacion no estructurada atstantese modifico

ligeramente co puntos a observar de acuerdo tamdebilidades encontradas en la primera
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etapa de la investigacion. La nota y diaricette se realizd diariamente después de las
sesiones de clases para evitar perder alguna informacién relevante. Las videograbaciones se
realizaron durante todas lassemes La entrevista semi estructuradale6 acabo en el
segundo ciclpentrevistanda las alumnas y al docente titular en este ciclo. Finalmente, las
secuencias didacticas, disefios de materiales y actividades fueron realizadas para todas las
sesiones de clases, porque son parte crucial para el andlisis y mejoramiento de las clases de
tsdtal. Y finalmente, las bitdcoras y fotografias se realizaron en algunas sesiones como parte

esencial de esta investigacion.
5.6 Procedimienbs de analisis de la informacion

Por medio del andlisisarrativo se interpretaron los datos a travésad@racones, palabsa

y parrafos de los textos transcritos de ladi@sy videograbacionesle las notas del docente,

del diario del docenty de la hoja de observacién no estructurada adaptado para para
observacién de vided?olkinghorne(1995, menciona qudas narracionegpermitendar

cuenta de las acciones, actividades, eventos, percepciones, y experiencias de lo que vive un
docente y de las propias reflexiones sobre la practica doberdeuerdo dMcKernan (2001)

y Saldafa (2013)as palabras pracionesse pueden clasifican unidades para su analisis

y se pueden codificar a través de unaesee de fApal g erlaasignan ufh r as es o

significado.

Asi mismo Seidel y Kelle (en Us Grajales) sefialan que los codigasn una relacion mutua

entre los dats originales y conceptos tedricos. Fue preciso denominar y numerar las unidades
de analisis en codigos para agruparlos en una categoria estableciendo patrones coherentes de
informacion, que surgieron en el primer ciclo de accion con el propésito deuener
panorama general respecto a la informacion que se recolecto, para saber qué informacion
eran necesario recuperar del primer ciclo y realizar un plan de acciérseguato ciclo

Para ello, se incluyeron en los cédigos siglas para facilitar la sistanié@h de los datos.

Para su triangulacién, se realizé el contraste de diversas técnicas para su validacion vy
efectividad en la informacion. De acuerdo a Elliott (2005), alude que para realizar la
triangulacion de la informacion es necesario contrastardiversas técnicas y de ello,

encontrar similitudes referentes a la informacion importante para posteriormente continuar
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con el analisis de los datoka triangulacion ayuda a explicar de manera detallada la
complejidad subjetiva de los datos que emeogieen esta investigacioin la siguiente
figura, sepresentacomo se efectud la triangulacion ldeinformaciénobtenida ddos dos

ciclos de investigacion/er (figura 4).

Hojade
observcién no
estructurada

Entrevista L, . .
semiestruct Notas Docentesy | A.- Técnicas utilizadas en

rada Diarios Docentes | ¢icios de investigacion para |
mejora de mi practica docente

Bitacora del Triangulacién de datos | Grabaciones e
estudiante video y audio

B.- Enfoque basado e
funciones comunicativas com
apoyo para mejorar aspectos
la ensefianza tseltal con

Secuencia LNM.
didactica

Figurad: Triangulacion de la informacigadaptado de Elliott (2005)

Adaptacion de
materiales CR1 transcripciones
CR 2

A continuacionsedescribe al por menor la forma eamolos datos fueron analizados a
través de los instrumentos de investigaci®ara la identificacién y analisis de los datos se
realiz6 el subrayado digital aplicando diversos colores para su andlisis narrativo. De ello se
nombré por codigos y se agrupo por catéap los segmentos divididos de las diversas

técnicas de recoleccion de la informacion

El procedimient de andlisis de la informaci&e realiz6 transcribiendas sesiones de clases
grabadas en audio, en video y las entrevistas en formato Word. Seaodda unidad de
analisis para finalmente categorizarlos en grupos que tuvieran estrecha relacion @éatre s
este modo emanaron los datoodificados y categorizadolsas notas docentes y diario
docente fueron registrados con el mismo procesador destéwford).Para su analisis
narrativo se adapto y disefo los formatos de notas docentes con base al @ar(aatexo
01) utilizado como prueba piloten el primer ciclo, adaptados de Bernard (2011) y Esteve
(2004); nota docente nunm2 QVer anexo ORusaa para recoleccion de datos
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Del mismo modo, el diario docentém. 01 (Anexo 033e implemento en la primera etapa

de la investigacion, del mismo modse disefidtro formato nim. 02 (anexo 04) que fue
usado para el analisis de los datos emergentesatoadaptadale Hook (en McKernan,
1999),y Elliott (2005). Los autores ya mencionadmmsideran que esta técnica permite
recoger datos libres, datos que el investigador considere importante, que contiene narraciones
sobre las observaciones, manifestaggode los sentimientos, actitudes, motivos, entre otros.
Tanto en las notas y diarios docergagergierorcincoaspectos que se enlistan de la siguiente

manera.

1.- Planeacion de clasedigmpo que asignar para dudas o explicaciones
2.- Instrucciones conisas

3.- Activacion de conocimiento

4.- Forma de inicio de sesion

5.- Monitoreo de actividades

Las hojas de observacion tanto de las clases como de los videos fueron disefiadas a través de
una adaptacion de la nota docentdBdenard (2011) ¥Esteve (2004)Sin embargo, en esta

hoja de observacion se afadieron conceptos claves que me permitieran observar
especificamente aspectos respecto a mi actuacién ddoentato de observamn de video

01 (anexo 05). De esto se enlistan los siguientes aspectosadoaliz

1.- Monitoreo de actividadegactividades inconclusas
2.- Tiempo para ralizar actividades en el salén

3.- Activacion de conocimientos previos

4.- Saludos como inicio de sesién

6.- Instrucciones confusas

7 .- Actividades no realizadas en el aula

8.- Desarrollo del plan de clases con ejercicios gramaticales

El propésito de haber empleado la hoja de observatitan@xo 05), fue describir de manera

libre los sucesos y acontecimientos que emergieron de esta técnica de recoleccion de datos.
Ya que mipropésito fue conocer mis fortalezas y debilidades respecto a como estaba
actuando en el aula. Ademas, tuvo la finalidad de analizar qué puntos estaban a mi favor y si

se estaba logrando los objetivos planteados en cada sesibn 0 en su caso estaba
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desenvoliéndome de manera negativa en el aula y no permitiendo a los alumnos lograr el

aprendizajalel tseltal.

Un aspecto relevante fue la elaboraciorialplaneacion de clasesim. 5 (anexo Q7 para

ello seanaliz65 aspectos fundamentales: calentamientoadeldse o inicio de sesidn,
actividades, secuencia de actividades, ritmo, estrategias de ensefianza implementadas durante
las clases y observacion&ste analisistuvo como principal objetivoonocer si se estaba
llevando a cabo todas las actividades ygeg medida este plan estaba cumpliendo los
objetivos de la clase, ademas si cumplia con los cuatro aspectos a desarrollar en la ensefianza
de la lengua (habilidades: auditivas, orales, lectoras y escritesjldJas interrogantes para

esta planeacion g€€omo puede ser mejorado? ¢ De qué manera puede cumplir los objetivos

e integrar las habilidades a desarrollar en la lengua meta? A través del andlisis de la
planeacion de clases se pudo constatar que actividades se realizaban, cual era el objetivo de

cadasesion y si integraba las habilidades a desarrollar en la lengua.

Toda lainformacién obtenida me sirvié6 como punto de referepara tomar la decision de
disefiar secuencias didacti@svez de plartomando en cuenta que erciglo 1, las clases
duralan 50 minutosy para su mejora se disefiaron secuencias didacticaguracion de 3

horas de 1 a Besiones para su implementaciéon, considerando lo que realmente se logra
realizar en ese tiempo, teniendo en cuenxperiencia de trabajan 50 minutoy quese

hace y logra poca.os datos que emergieron fueron resultados del analisis de las notas
docented)2, diarios docente®2, hojas de observacién Qlplan de clases nium, Bstos
formatos tuvieron como propdésito para elaborar mi plan déragchaer modificaciones

tanto enmis hojas de observaci@omo en la planeacion de clases, resditeel disefio de

secuencias didacticamismas que fueron aplidas ereste segundo ciclide accion.

En mi hoja de observacién de video nufR (anexo 08 me sirvd para observar las
actividades que se realizan en la secuencia didactica, el tiempo que se realizan y si estaba
cumpliendo los objetivos de cada sesion y etapa de la secuencia desde una funcion

comunicativa.

Este andlisis realizado desde esta hoja dereésion num. 02 me sirvidé para conocer Si

estaba empleando las caracteristicas de la secuencia didactica y si en efecto se estaba
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aplicando actividades basadas en la funcidbn comunicativa, asi como las activid@ges de

CR1y CR2. De este modo, esta higaobservacion contiene los siguientes aspectos:

1.- Estrategias de ensefianza basada en funciones comunicativas

2.- Uso del enfoque basado en funciones woigativas en clases de tseltal

3.- Actividades de concientizacib@onsciousness Raising

4.- Aprendzaje cooperativo en el autke tseltal

5.- Seleccién de materiales y actividadesCasciousness Raisidgy 2

A continuaciénse muestra la clasificacion de cédigos y categorias que se obtuvieron

después de haber obtenido los datos de los formatotadsy wkiarios docentsy hojas de

observacion, de las trascripcesy de la planeacion de clases, asi mismo, algunos puntos

son contrastados con entrevista queegéizaron a los alumnos (as).

En lasiguiente tablae presentan los principales resuligdie esta investigacion. Ver

(Tabla 2).

Obijetivos especificos

Categorias

Cadigos

Implementar  estrategias
de ensefianza apropiadas i
enfoque basado el
funciones comunicativas.

Estrategias de ensefian
basada en funciong
comunicativas

1- El uso de laplaneaciéon de clases ayuda @rbr los
objetivos de la clase.

2.- Instrucciones largas y confusas.

3.- Monitoreo de atividades reatiadas en clases.

4. Estrategiasleinicio de sesion

Analizar la efectividad del
uso del enfoque basado €
funciones canunicativas
en vez del tradicionalista
usado en las clases @
tseltal.

Uso del enfoque basado
funciones comunicativg
en clases de tseltal a tray
de actividades de
concientizacion CR1

CR2 | consciousnes
Raising

1.- Organizacion déa secuencia diddica mejorada.

2.- Imagen y diadlogo ayuda a ampliar vocabulario.

3.- Practicas orales de pequefias conversaciones ayud
pronunciacion del tseltal y@noceras practicas sociales.
5.- Actitud del alumno ante el desarrollo de las clases.
6.- Actividades de reflexiély observacion de la graméti
tseltal

7.- La tic en la conversacion tseltal

Aprendizaje cooperativ
en el aula de tseltal

8.- La comparacion de actividades de clase entre pares
a comprender la formaeda lengua y aprenderettal.

9.- El uso de las T en actividades entre pares

10- Actividades por pareja ayudareforzar conocimiento.

Investigar si las actividadeg
de tipo Consciousnes!
Raising 1 y Consciousnes
Raising 2 promueven el
aprendizaje tseltal en log
alumnos universitarios.

Seleccién de materiales
actividades d¢
Consciousness Raisirlgy
Consciousness Raisiryg

1.- Didlogose imagenesomo input lingdistico

2.- Imagen representa una situacién comunicativa

3.- Imagenes como recurso para elicitar vocabulari
gramética explicita

4.- Actividades deaeflexion para notar la reglzomparacion
de frases y oraciones paZR1 y CR2.

Tabla2: Cédigos y categorias en la investigacién accion
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5.7 Limitant es durante el ciclo de la investigaciéaccion

Una de mis mayores limitantes fue la poca audiencialdmnos inscritos emmbas
instituciones educativas durante la etapa del primer ciclo de accién, asi mismo, en el segundo
ciclo de la invesgacion.Aunque si se recolecidformacion de lasesioneslasclasegueron

con pocos alumnos.
5.8 Problemas éticos considerados

En esta investigaciose considerd resguardar la identidad de cada uno de los alumnos, sus
nombres no fueron revelados emguna de las transcripciones ni en ninguna de las
herramientas de recopilacion de la informacidén. Se gestiond en la medida de lo posible
autorizacion a las alumnas para la toma y grabacion de videos, asi como de la toma directa 'y
cercana de fotografiasidhnte alguna actividad y realizacion de trabajos/tareas en el aula de
tseltal. En el cuerpo de l@sis se evidencian fotografide tomas panoramicaso se
realizarontomas individuales que transgredierafa integridad de alguralumro (a) se

procuro ralizaruna tomade manera grupa
5.9 Recapitulacion

En este apartado se present acercamiento a la metodologia de la investigaao@mn;
donde se puede observar las técnicas diversas empleadas para la recoleccion de la

informacion y de la manera guoe se procedio para su realizacion.

En el siguiente capitulo se presenta los hallazgos de esta presente investigacion; asi como de
los datos que emergieron y la toma de decisiones que fueron necesarias para mejorar mi
practicadocente. En el proceso dst& investigacion emergieralatos sobre la planeacion

de clases, larganizacion de la secuencia didactica, el monitoreo de actividades, la forma de
activar conocimientos, las instrucciones dadas en clases y sobre el uso de imagenes como
estrategias parmferir significado de vocabulario y la funcibn comunicattarante las

clases realizadas.
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Capitulo VI
DESCUBRIENDO FORTALEZAS Y DEBILIDADES EN MIS ESTRATEGIAS
COMO DOCENTE TRADICIONALISTA

En este capitulse compartéos resultados de esta investigeg datos que fueron emanados
a través de ldriangulacionde las técnicas y reflexiones propias, cumpliersd con el
objetivo general desta investigacion propuestgaraexplorar e identificar fortalezas y
debiidades demi practica docenteDe estainvestigacion emergieron logysientesdatos

La planeacion de clasegslas irstrucciones dadas en el adileeron areas de mejoreel
monitoreo de actividadel actvacion de conocnientos y estrategias de inicio de éesi
fueronelementogjuese tornaon como fortalezas durant& practica docente. Los aspectos
débiles se fortalecieron a través de la toma de decisiones y un fuerte proceso tedlegivo

mi practica docente

Parael proceso de mejora en mi praetj fue necesarianalizardesdeel discurso en el aula
Edwards y Westgate (1994) mencionan que investigar el discurso en el aula puede ayudar a
comprender el contexto del aula, de lo que ocurre y como ocurre dentro de ella. Cazden y
Beck (2003) menciona que las transcripciones del discusselleva acabo dentro del

aula puede ser objeto de estudio, porque nos permite observar y conocer como funciona la
interaccién verbal que ocurre dentro de una clase, con el objetivo de analizar fortalezas y
debilidades de nuestro discurso en el aua Pa evidenciade los datos analizadae
presentaraextractos y fragmentog se utilizara la giuiente simbologia de faguientetabla

a lo largo de este capitulo y en t@pitulos subsecuentder (tabla 3).

AS Alumnos DD= Diarcedte

Al: Alumno 1 ND= Notadocente

A2: Alumno 2 HOV= Hoja delmservaion devideo
A3: Alumno 3 EV= Extractamde v

A4: Alumno 4 X8l Lyl dRAG6E S
5LY 520Syid4S Ay@SadAial R2NJ

Tabla3: Simbologia en las transcripciones.
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6.1 Plan de clases

Uno de los spectos que emergieron coda@as débilesn mi practica docente habia sido el
manejo de instruccioneque se observaron y emergieron en la primera fase de la
investigacionSin embargo, durante el desarrollo de esta investigacion se reflejo que habia
un aspecto mucho mas importante en el cual debia mejasta radicab&n la realizaion

de mi planeacion de clasds mi plan de clasesontemplabanuchasactividades, si bien,

no eran actividades complicada® se cumplian con los objetivds la clasePor otro lado

en mi planeacion pude identificar que hacia falta delimitar un tiempo para las aclaraciones y
dudas al alumnd\o contemplaba dentro del plan de clasesempoque debe dedicarse a

las dudas de los alumnos, para aclarar puntos sobre yeantgidade a realizar en clases.
Estos dosaspects, me dejarorobservar y reflexionamque por una partda cantidadde
actividades planeadas no estalmgrando los objetivoen las clases impartidgsal mismo

tiempo no contemplaba el tiempo pamddas, aspectos que afectaron a mi planeacion

La planeacion de mis clases fum aspecto que se tornaron débiles y difigias albrcar

mis actividades planeaddsarrell (2002) menciona que una planeacién de clases diarias es
Auna des craidp@mo los esusliantes 4 moveran hacia el logro de objetivos
especificod...]J0  ( p Sin &nbgrgo, en mi plan de clases no contemple situaciones que
pudieransurgir de la propia clagemi plan estaba de algin modo bajo un formato ridtdo.

el siguente fragmento 20 dmi diario docente describoel por qué la planeacion de mis
actividades neran las mas adecuadas e inclusive en mi propio diario puntualizé que algunas

actividades no las realice.

Fragmento 20 Cantidad de actividades limithjetivos de clases C1DD19/09 /2016

Diario docenteEs necesario decir qaepesar de llevar ciertos matdda yplanearmuchasactividadesio siempre se
cumple el plan de clasgsorque, en esta primera clasm contemple esperar a los alumno por mas de 10 minutos g
entraran a clases€stos minutodisminuyeron para la realizacién de mis actividades tancksse, al presentarme me
llevo méas de 10 minutos, los cuales habia contempjaefono contemple la situacién de esperar a los alumnos por
de 10 minutos a la hora de entradado esto me retraso mis actividades, y me vi obligada a suspendetividad de

practica oral sobre preguntas y sustantjpmsque el tiempo y sesién habia terminadsi quele manera rapida expliqué
sobre la realizacién de la bitAcopze la deje como tarea, esto no me dejo un buen sabor de boca.

En mi diario puntualzé que mis clasesse retrasarorprimeramenteporque bs alumnos

llegaron 10 minutos retrasados y no lo tenia contempkatkmas, eral primer dia en que
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impartiria claseson elo, habia que presentarme formalmesua ellose indicar que durante
unos meses estadacargo del grupdsi mismo, & actividad de presentacion, se llevo acabo
de acuerdo al plarsin embargo, el resto de las actividades se habian re¢cquoddo
ocurido al principio de la sesioiEl hecho que los alumnos llegaran tarde, hizo que toda mi
planeaadbn se alterara, por lo que al final, no hubo suficiente tiempo para realizar las
actividades planeadas e incluso hubo que suspender la actividad de pratBo#re pares,

la de retroalimentacién y laealizacion de la bithcora en clasétasta e& momento la
limitante era etiempoy situaciones que emergen en el alla d siguienteplan de clases

01, se puede observaractividadesde las cuales se He@ron 3 Enla ultima actividad se
contemplabaealizar la retroalimentacion, introduccién al tema y el llenado de la bitacora

del estudiante.

Plan de clases 01 Actividades no realizadas C2119/09/2016

Institucion:Facultad de Lenguas, UNACH, SCLC. Fecha: 19 Sep 2016

Nivel de lengugprincipiante Edad de alumnog2- 65 Total alumnos3

ProfesorErnestina Lopez GoOmezengua metaseltal Duracién 50 minutos. Horaria 7:067:50 am

Objetivos de la clasdreconoce, activa la memoria e identifica los usos de los pronombres singulares y los pro

consonanticos y vocalicos, usando la marca de posesion JAS y KAWY en las oraciones simples singulares y plurale

usodel adverbicAYen respuestas a preguntas sobre objetos, animales y denominacion de colores.

Habilidades a desarrolldxpresion oral y expresién escrita a nivel frase.

MaterialesPizarra, marcador, tarjetas y realia/material autentico.

TIEMPO | ETAPAACTIVIDAD PROPOSITO/ OBJETIVCQ PROCEDIMIENTO

7:007:10 | Act. 1. Presentaciébn de Conocer los integrante| La docente se presenta formalmente como doce
docentey alumnos. del grupo y presentars{ de grupo y realiza la actividad se quemadpap

como docente. para presentacion grupal.

7:107:20 | Act. 2. Activacibn del El alumno recuerda | Sepregwntaalos estudiantes que recuerdan sob
conocimientos previos reconoce los pronombre| los pronombres personales singulares y plurales
Lluvia de ideas sobr| en primera, segunda | alumnos pasan a la pizarra a escribir los pronom
Pronombres personale| tercera persona. con el verbo estar y/o tenet un sustantivo y |g
singulare® 22 Q2 y X pronuncian después de escribirla.

7:207:30 | Act. 3. Desarollo de la| EI alumno identifica Y La docente a través de imagenes de objetos, fr
actividad: Los pronombreg comprende la escritura d{ y animales, coslye enunciados con pronombrg
ante consonanticos y pr| pronombres con lag ante consonanticos y pre vocdlicos. Los aluni
vocdlicos en la posesion ¢ marcas JAS y KAWY pasan a la pizarra a escribir algunas oraciones.
sutantivos.

7:30-7: 40 | Act. 4.La practica orale las| EI alumno escribe | La docente escribe un par de ejemplos so
preguntas con BINTI | verbaliza las preguntas| preguntagbinti/banti + el adverbio A¥ener, estar
BANTI, més el adverbio AY que se desarrollan co| y haber).En esta seccién hubo que explicar du

BINTI y BANTI (Ay). | sobre la practica oral, solo se practamih algunos
oraciones. alumnos. Se ocup6 10 min., de mas. El tiempo n¢
para gque todos practicaran.

7:40-7:50 | Act. 5.Retroalimentacion: El alumno a través d| SErealiza preguntas sobre que se vio y qué
Introduccién al temg lluvia de ideas mencional aprendi¢ No se hizo la actividad d
siguiente. visto en laglases. retroalimentaciéne introduccién al tema para
Realizacion de bitacora préxima sesion, ya que la actividad anterior abarc

minutos mas en su realizacion.
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En esta planeacion, se obsesecrcionadgor 5 etapa® actividades, de los cualee
contemplé10 minutos pocadaactividad. Noobstante, como ya se mencidaddemorale
los alumnos y lactividad inicialde presentacion iniciéon de 10 minutode retrasppor esa
razon mi plan sevio afectada paralrealizacion de laactividades posteriores e incluso en

mi plan describ@uehuboactividades que seispenderon y no se realizaron.

Sanchez (2006), menciona que una planeacion debemenzarc o n AProp-sitos
contenidogé estrategias y evaluaciqé Jr ecur sos y (p.iA%)Porwteodadop ne s 0
Quintero, Zuluaga y Lopez (200Mdicanque en una planeacidde clases el problema no
estaenlaguia,sitbe fori entar al practicante para que
Al aplicar el ingrediente reflexivo, €l debe reconocer si su plan tuvo éxito y lat@spee

debe mejoraro (p. 44).

Estos autorg mencionan que el plan es guia y como docente es necesario saber como
orientar a los alumnos durante el desarrollo de la clase. De acuerdo con los autores y desde
perspectiva propjano pudesn ese momentomar una decision que solucionara la situacion

de tiempo para que no se vieran afectadas mis actividades. Ya posteriormente, pude
percatarme que al querer seguir mi plan de manera lineal afectaba los objetivos y el
aprendizaje de mis alumnos. Es decir, al no analizar y evaluar de manera precisa mis
acividadesen tiempo reay a no haber tomado decisiones que pudieran haipeedialo el
desarrollo de mis actividadesafectd los propésitosde clases porgue intente seguir
rigidamente mi plany tuvo como consecuencyaresultadogjue las actividades degztica

oral, de retroalimentacion y la realizacion de la bithcora se suspendieran.

Al analizarmi plan de clasesie dicuenta quee debidpriorizaralgunas actividadecomo

el de préactica oral y la de retroalimentagiparque son actividades que mueden mostrar

que tanto aprendieron los alumnos durante una,datambién pudieron haber ayudado a
lograr los objetivos Como docentes es necesario analizar el tiempo y las actividades
implementadas para saber apguiar nuestra clase en una proxing@ey, asi poder apoyar

al alumno.Fue este plan lo que genero la observacion, reflexion y analisis por parte mia, ya
qgue contemplaba la realizacién de todas las actividades, sin embargo, por la situacion
ocurrida, reflexioné que debo tomar en cuentdtlaaon que emerge en el aula, asi como

la cantidad de actividades g@amenteon viables para realizar ena sesion de 50 minutos.
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Enla actividad 4 de laractica oratle la mismaesionpude observar con claridad que hacia
falta considerar el tieo para la resoluciéde dudasporquehace que obviaos algunas
actividades planeadag esto, provoca queos llevamos més tiempo en resolverdasas

del alumno durante las clasessto se observa en la descripcion de la Actividad 4 de la

columna derdta.

Al respecto,Scrivener (2005), menciona que, si las instrucciones no son claras, se genera
mayor duda en los alumnos, sin embargo, si se proporciona una instruccion clara sobre los
objetivos de la actividad, habra mayor comprension por parte del @lynse realizan las
actividades sin mayor problema, retgrelo el tiempo para la aplicacidnldsactividadesy

sin dudasComo describd8ayés y Montmany (2012),as i nstrucci ones son
del discurso didactico y, asi, podemos concebirlosocpi@zas que ponen en marcha las

tareas y que inciden directamente en el apre

En el siguente fragmento Q@&xpongo mis observaciones a travémdrota docentegonde
puntualizo que debo prever tiempo para dudas y aclaegcippremeditar situaciones en el

aula.

Fragmento 06 = Tiempo que asignar para dudas o explicacionesCEND-20/09/2016

Nota dbcente:Hay momatos en los que no se cumple la planeacién, debido a la variedad de actividades plaséd
mismo,las dudas de los alumnos también debe considerarse dentro de la planeaci§ie casmo planee un tiempo
para las dudas y pude observar que en cagdicacién para alguna tarea o ejercicio antes de su realizacién
proporcionarunos minutogara responder a dudas del alumno y no obviar que todo ha sido comprendido. iaq
alumna no comprendié mis indicaciones cuando solicite que realizaramia®g@ sus comparieros en triesa la de
hacer preguntas en tseltal sobre, qué productos poseian las alumnas en el salén o en su casa.

Como parte de mis observacionabno contemplar las dudas de los alumnos, las situaciones ds# pldaean diversa
actividadespensando en que se cubriran todas. Ahnalizar y reflexionar estas situacigriesce queplaneemaos sin
reflexionar que actividades realmente aportd aprendizaje del alumni@or estome veo en la necesidad de contempl
tiempos para ddas aclaracionesy posibles situaciones que resulten de la interacgi@nque al querer segui
rigidamente un plan no resulta benéfico para los alumnos.

Enesta nota docentse pued®bservaen las letras negritas subrayadase las indicaciones

puede ser un factgue influya en el retraso de actividades, si no somos claros al pedir realizar
alguna tarea. Esta s#tcion se suscitd cuando solicité realigaa actividad de practica oral,

y una de las alumnas no comprendio las indicaciofeantes Scrivener (2005)emcionaba

gue si nosotros los docentes realizamos indicaciones claras nartalmd@s problemag

no habradudas, el problema estd cuando no nos damos a entender con nuestros alumnos.

Creemos y nos formamos una idea erronea respecto a nadsno®s pensamos que ellos
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son quienes no nos escuchan o no ponen atencion a nuestras indicReptmesie mi nota
docente hago una reflexion sobre contemplar las dudas dentro de mi plan de clases, porque
al no haberlas contemplado implicitamente, canalice vartasdades, que al final no fueron

realizadas.

Shoén (987, mencionaba que la reflexion ayuda a mejorar la practica docente, Wallace
(1991) indicaba que la observacion de la practica es conocimiento experiencial y también es
reflexion y Kolb (184) indicaba que si conocemos nuestra practica podemos evaluar y
mejorarla a través de andlisis y reflexion. Estos autores, son parte fundamental para haber
llegado a observar y analizar que es necesario contempla situaciones emergentes en el aula,

asi como las residades de los alumnos.

Respecto a la siacion de dudas generadas en los alpresento el siguiente extracto
donde se observa con mayor claridad esta situacion de chsp@sto a la realizacion te
actividad de practica oragsto fue después dmber proporcionado instrucciones pawa
realizacion.Se observa a través de este extracto gaporciono a las alumnas una

explicacionlarga y confusgpor lo que, postesi a ello se generan dudas en unanaa.

Extracto 04 Dudas sobre la actividad 1G19/09/2016

DI: [Inaudible] empezamos ¢estamos listos? [Inaud®M]LIST | Y2a O2y XO2y (i Ardbaferd, dos
YdzSaGNI & Gdz dFNBSGAGIFZ R2YyRS @+ RSOANI ljdzS O2al (A
ella tu tarjeta para que vea que tienes [Inaudible]

A2: C6mo es que no entendi.

DI: haber, haber ella pregunta Dudas de la alumna Explicacion largg
A: aja. enredada

A2: Cémo es aue no entiendo.

\ 4

»| Repeticion de la explicacion

DI: haber, haber ella pregunta de la actividad

Al: aja.

DitieresAllevafradzy G NJ I Sf3> dza[iSR S &I LINBIdzydk NI+ ! H
Sailry2a 02y I GSNDOSNrz fI &aS8S3dzyRF LISNE2Yl &SNAL
LI N} LINAYSN} SaiGINVZEN 158 REDINX HNYF dzRAOE S8 . dzSy 32

a él, y él tiene que contestar.

Se observa en el extracto expuesto que la alumna 2 (A2), tuvo dualesgbaar la actividad
oral. Al tratar de explicar y aclarar la duda se obseavgd y confusa, lo que ocasion6 que
se explicar&n muchas ocasionagstando el tiempo para la realizaciéon de mas actividades.
Las explicaciones que proporciono estan marcadas en negrita y curgik@pdslitode esta

actividad eraque los alumn® pudigan realizar una actividad de practicealp con la
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interaccion de tres alumnos (a®) alumnalebia mosar a uno de sus comparigfaimagen
que poseeen manoy, un segundo alumnéenia que haberrgguntado;, Qué tiene A? Y el
tercer alumo debid de haberespondido A tiene un gatba pregunta en tseltal fugBinti

ay Yy u @emespafid? ;Qué cosa posee A8ja era unactividad depractica oral con

apoyo de imagenes visuales.

Scrivener (2005) menciona también que si las indicaciones para laciéalida una tarea,
no es clara para el alumno, pueldgér a ser una actividad difigi) como resultado que se
realice errbneamente o que no se realice dicha actiitadbstante, @se a la ersistencia

de algunas dudas dalumros realizaron la actidad y se obsea en el siguiente extracto 04

de mi videograbaon de miclase 1.

Extracto 04 Intento de la préactica oral 1G19/09/2016

DI: Aja, ya, ya entendieron o ya se confundieron. S obvio que entendieron las

A2: Mmmm, no tanto pero, ya, ya mas o menos.J‘ indicaciones de la actividad.
DI: A bueno, ahora si. .

I'MY . AYyOdA @ @dzQdzys ! WK
loY WFQF&aX 2E2YXI 2y3s AOK:Z

DI: Ahora ti le preguntas, méstél le va preguntar a usted. Y muestra sus tarjetas

loY . AYyGA @ @dzQdzy ! mo

lHY 1 & &dzQdzy 2y lF2tys AOKZ (1StSvydzizs EAfIl T ELREX
5LY hl1zZ 212 FK2N} SadasSz dG¢g S @Fa I+ LINBIdzy il NIk
Al: Tumut, roxoxnis,

Dudas permanentes|

En el extracto expuesto, se obseque aun habia que aclarar las dudas de los alumnos, no
obstante, cuando una alumna me <contesto
comprendido mis indicaciongg prosegui con la actividad sin detenerme mas tiempo para
su aclaracion. Mi preocupacifume abacar las actividades planeadas, temaren cuenta el

proceso que implicaal realizacion de tareas para las alumrsivener (2005) ya

i m§

mencionaba que entre mas claros seamos mejor sera la recepcion en el alumno. En gran parte

depende de las exghciones que proporcionemos para lograr que seamos comprendidos y

asi, lograr los objetivos de la clase, ademas de acelerar la realizacion de las actividades,

cuando las dudas son menos en los alumnos.

Como describe Quintero, et al., (2009), la planeanpuede ser rigida, el profesor debe

estar alerta a los sucesos imprevistos, en este sentido, el plan es una ayuda imprescindible en

todo proceso de ensefianza aprendizaje, es un apoyo que debemos tomar en los procesos de
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desarrollo de nuestra clase y gqueno fin Ultimo es que nosotros los docentes influyamos en
el aprendizaje de los alumndzarrell (2002)menciona que la planeacion es una guia para
saber hacia donde llevar a los alumnos para lograr su aprerydé¥ajaryb(en Quinteroet
al.,2009) popone que la planeacion detmnsiderar lasecesilades y estilos de aprendizaje

del alumno.

De este modo, puedo dar cuenta de que las necesidades y la realidad de los alumnos, pueden
ser situaciones como las dudas y/o aclaraciones respecto a algun dsplectdase. Asi

mismo, se debe tomar en cuenta las situaciones de retraso de entrada de clases, claro esto fue
una situacién que ocurrié en mi aula y no significa que ocurra en todas las aulas. Estos hechos
deben ayudar a reflexionaraytener en cuentgue la planeaciérdebe ser flexible y no
siemprese cumpliranen su totalidad, lo importante es tomar decisiones y maodificar

actividades que sean 6ptimos para lograr los propésitos dasas cl

En otra tase segui observando que la planeacién de aetilés nse estabaealizando de
acuerdo a la planeacion, a pesar de comenzar con el tenmediato Ahorase presenta el
siguiente fragment@5 de mi dario docente de lalase 2. En ella puntualizé que el tiempo
es un factor limitante para la realigat de las actividades, asi mismo, algunas actividades

abarcaon més tiempo de lo planeado.

Fragmento 25 Actividades no concluidas C2-DD20/092016

Diario docenteEl tiempo efimitante para desarrollar todas las actividadegesar de quse inicia con el tema de lleng
Un detalle observado es, el glaepuerta sea abierta diez minutos después de la entrada a la, diesidnel tiempo de
las actividadeobviando algunas actividades de inicio o de desarrollo o incluso que las actividades planeadas no
a cabo...Por otro lado, percibi quen ocasiones no estaba siguiendo mi pienti que me desviaba de la activid
planeadaspor inquietudes de las alumndambién observé que en algunas actividades llevaba mucho tiempo p
realizacién y me salia del tiempo planedde.senti preocupadgorque mis actividades no se terminarian de real
todas.

De mi diario docentgvuelvo a percibir quel #empo es limitante para que se realicen todas

las actividades. Una de las razomgsrte de que las alumnas se retrasan a la entrada en
clases, es que, el salon se aleninutosdespués de la hora de entratlambién percibi

que algunas actividades gealizaban con mayor tiempo. Estos aspectos se tornaron también
como aspectos debiles de mi practica docente, el cual debia mejorarlos en una planeacion
futura. Estadebilidad, también sebservd en mi nota docente queréalicéal observar la

videogralaciondela clase 2.
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El siguiente fragmento 20, describe que en esta sesegregd un ejercicipara aprender

nameroso planeady enla segunda actividad se describe la demora para su reahizaci

Fragmento 20 Actvidad agregada C2ND20/09/2016

Nota docenteEn esta sesién se agreg ejercicio no contempladpesta consta de un ejercicio en una hoja de p3
donde seejemplifican varios objetos de la misma especie anotando fidadry el color del objetdEl uso de diversa
actividades fue factor importante para la realizacion de clases de adjetivos y nluvasegunda actividdgdica sobre
compra y venta en el mercadm se realizése observé quéiubo unatransicién quizéldgica entre los adjetivos
YGYSNRAZ [dzSRIYR2 gyAOlFYSy(isS 02y 24 ygYSNepa Sy f
minutos para su realizacié@uizda secuencia no fue la correcpae se haya utilizado, sin embayrgstasobservaciones
hacen que aglice las debilidades que tengo....

Observando los fragmentos de mi diariootandocente, me hicieron reflexionar que debo
analizar sobrguéactividades son propi@gpara su realizacion en clases, sin que implique
realiza muchasactividades, de modo que, no afeletessecuencia de actividades planeadas,
porque cuando reatiémuchasactividadesne percaté que estaba siendo un factor que limita
alcanzatos objetivos de mi else. Véasanexo06, donde plaeémuchasactividades para su
realizacion en 50 minutos, gfiealmente se reducen a #finutos,porque el salon se abre

10 minutos después de la entrada de clases.

Wallace (1991) menciona que la observacion de nuestra practica docente puede aportar para
mejorar nuestra ake; de este modo, erapla observacion para descubrir nfostalezas y

mis areas para la mejora y/o debilidaddsmasFarrell (2002) apunta que los planes deben
ayudar a resolver problemas y dificultades, por su parte, Wajnryb (en Quintero, Zuluaga y
Lopez, 2009) espéica que la planeacion de clasdebe estar relacionada con la realidad

del alumno, considerando su contexto, necesidad, intereses y estilos de aprendizaje.

De acuerdo coMVajnrybcitado porQuintero,et al.,(2009) & esta planeacion, epreocyé

por realizar cada actividad y no témn cuenta que hay momentos en los que una actividad
puede variar en tiempp se desarrolla dacuerd a la capacidad de cada alumno. En mi
planeacion de esta segunda &estiene cinco actividades de las@s algunas tienen sub
actividades implicitasamo en las actividades 3, 4 y 5 (ver anég&}y principalmente estas,
indicaban en mi plan la realizacion de habilidades escritas, actividad de compra y venta y, de
practica oral, aspectos relevantes durdateesion, sirembargo,por el tiempo corto la
actividad 2 sobre compra y venta no se realizé y la actividad 3 no se desarrollaron
adecuadamente. Ademas de insertar un ejercicio en papel en la actividad 2. Al final el

desarrollo de las actividades, tuvo nmem consecuencia que no se realizara la
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retroalimentacion y la bitacora del estudiante, ademas de no realizar adecuadamente cada
actividad duante el desarrollo de EHase, las observaciones y reflexiones de estos aspectos
ha sido gracias a Wallace (199f)ien menciona que es necesario para mejorar la practica

docente.

Verdia, 2011¢€n Pizarro, 20133menciona que una actividad que puede mejorar la realizacién

de planeaiones de clases es intercambiar experiencias con otros docentes y realizando una
introspecion sobre la propia practica docente adem8s de #dAparticipar
profesional; colaborar con el equipo profesional en el que se integra, autoeval@siau

actuacion y reflexionar sobre su proceso formatigderdia, 2011en Pizarro, 2013). 168)

son parte fundamental que puede nmajouestras practicas y en la realizacion de mejores

planes de clases.

Por todo la anteriorespecto a laactividades que se planean en cantidad, las dudas y las
explicaciones que como docente proporcionaynlas situaciones que emergen en el aula,

me hicieron reflexionar profundamentgle es necesario tomar en consideracidbn unos
minutos pardas dudas y explicaciones, prever situaciones que no estan al alcance de nuestras
manos ysobre todo, tener en cuargstas necesidades del alumno, nos ayudan a planear de
acuerdo a lo que realmente se puedear en un tiempo corto, sin preocuparnos en realizar
cantidad de actividades que pueden ser @umpiciosos,pero que a fin de cuentas no
garantizan un buen apminaje en el alumnd?orque, percibfue,al querer abarcar muchas
actividades, sin contemplar las situaciones que ocurren en el contexto aulico es un error, ya
gue nos conduce a no concluir bien una sesion y a eliminar algunas actividades relevantes.
Asimismo, el dejar con dudas a los alumnos es un error que podria recaer en la no realizacion

de las actividades o0 a una realizacion equivocada.

En este sentido, la planeaciésta destinada a cumplir objetivos especificos de una clase vy,
a mediar entre eladarrollo de la ensefianza y aprendizaje del alumno, sin que esto implique

la planeacion de muchas actividades, que no precisan el logro de objetivo de una clase.

Es evidente que mi planeacion ya antes esfaguba sido urelementogue me ha dejado
reconoer que es wn aspecto de mi ensefianza que debo mejétarque no tenia
conocimiento de como resolverlo y realizarlo de manera efectiva, donde no tuviera que

limitarme a solo realizar actividades sin tomar en cuenta lo que emerge en el aula. Scrivener
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(2005, Richards y Lockhart (1998), Wajnrybn Quintero, Zuluaga y Lopez, 2009) me han
hecho reflexionar y aprender de mis debilidades transformandolos en posibles fortalezas. He
reflexionado durante este proceso de investigacion y de ello he aprendido qaaaéetar

mis propias planeaciones, evaluarlos y tomar conciencia de la realidad de los alumnos y de

mi actuacion docente.

Por lo tantola realizacion de secuencias didactieavez delan de clasepuede semejor
para la ensefianza de lengyesquelos temas se van consolidando en cada sesidn.
respecto Estaire (20073efiala qudas secuencias didacticdas tareas comiucativas y
tareas linglisticason necesarios para la realizacion de una tarea o productetiidal
ensefianza de lengudsos tres elementosque este autormenciona son propios para la
realizacion de actividades que son impogsdurante el desarrolloeduna 0 mas sesiones

En el capitulo VII, se describe el manejo de las secuencias didacticas en la clase de tseltal.
6.2 Instrucciones dadas en el aula

Las instrucciones que se realizaron en el aula con el uso del lenguajessoaduno de |e
problemas queercibi en mi practica docentéste descubrimientme hizoreconocer, que

cuando daba indicaciones, proporcionabasaalumnos instrucciones demasiadas largas y
confusas, ocasionando que las actividades enagealizaran de manera adecuaHata
situacién tuvo impacto en mi planeacién como se describié anteriorr8eriteener (2005),

sefiala que los ejercicios o0 activida a realizar en una clase, pueden llegar a ser muy
complicadas o imposibles de realizarse, si las instrucciones no son proporcionadas de manera

claray adecuada

En los siguientes extractos de la clasesel puede observarla amnera deroporciorar

instrucciones a las alumnas que $ngyass, enredadsy confusa.

Extracto 02 Instrucciones largas enredadas y confusas C119/09/2016

DIY |, lés&ay & dar esteastarjetitas que vienerahi para que no se maten pensamgn que lo van a relacionantonces
son figurapara que hagamos las oraciones también, con queguds conjugar, y recuerdarg sé si acuerdan o ya vierg
esa partede por ejemplotodos los sustantivos que van con JAS, [inaudAlié]hay unos ejemplos que vienen cuando
pueden conjugar con las vocales y vamos a conjugarlas y una vez enlstandolma empezar a practicar la pronunciaci
se acuerdan que la Gltima sesion el maestro menciono que esta es sesion de pe&ctinistamogor ejemplo: ajan = kajan
como seria aqui, yajan, entonces estas fichitas sirven con la finalidad dehggarslas demas conjugaciores
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En elsiguienteextracto 03 del 190/2016 taia como propdsito proporciontarjetas con
imagenes a B alumng, paraque realizaran una lista de sustantivos comunes con la
preposicidnJAS y posteriormentse practicaria oralmenaétener la listale sustantivgssin
embargoal revisar la trascripcigmme di cuenta de que estadando las instrucciones muy
largas y enredadagsor ellg los alummsno comprendiala actividadsolicitada No obstante,
ellosrealizaron la actividad como pudieron, guidndose de las hojas con eséges les

habia proporcionado.
El extracto 03de b clase Inuestra como el alumno hace un intento de la practica oral.

Extracto 03 Intento de pronunciar sustantivos C}19/092016

DN W2Q2y (1AOKIZI 12y g2y &2y3 {AOKZI | gA0OKZI §
aja.

A2Y 1 AOKZI | gAOKI B8AOKXI 2yl I |yl3Z ayl z,s2lLBagibya
me confundi.

Al mmm,;es hacer la oracién larga o es decir los nombres? Este de ich, kich, on, kon, na, jna, etc.

En esteextractqlas oracionesscitasen negritase observalaramenteue las alumreaain
tenian dudas sobre condebian realizar la actividad, no obstante, hicieron el intento de
realizar la actividad dpractica oral (deustantivos Scrivener (2005) ya nos mencionaba
sobrelas instrucciones, cuandson confuas o carecen de significados entendibles,
alumnos dificilmente realizaran las actividades adecuadamesgemalas instrucciones
realizadas desde un inicikoivieron como consecuencia interrupciones por parte de las
alumnas para preguntar si es o naecio lo que se estaba realizando en el desarrollo de la

actividad solicitada.

El resultado deinamala instrucciénpuede genergsrejuicios o percepciones equivocadas
haciaosalumnos, podemos llegar a pensar gll@sno pusieroratencion a la expli@cones
delas actividadey los prejuzgamoantes de conocer la realidadejBzgarsin antes analizar
nuestrodiscurso y actuacion en el aula es correctopodemos estar equivocadgs
juzgamossin saber queealmente, el docente es quien ha falladal@nas instrucciones

sobre una actividad.

Posteriormente, volvi a proporcionar mgiciones en otra actividad y nté cuenta que

nuevamente estaba dando las instrucciones confusas y en ocasiones repetia dicha instruccién
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con ejemplos apoyandome de adee®mEn el siguiente extractose observa qububo

confusion porque yo misma pregunto y afirmo que ya se confundieron.

En el extracto 05, tenia la intencién de solicitar a las alumnas practicar oralon@ste
pregunta con posiblesspuestgendondese peguntaria en parejak siguientey Binti ay
y 0 u fLa pregunta esté dirigida a utecerapersonano obstantelas alumna reflejaron
una confusion de las indicacione=alizadas por miEn el extracto 05se evidencia las

instrucciones largas y confas

Extracto 05 Chear instrucciones en el C119/09/2016

DI Este ejercicio lo vamos a hadmreno y de acuerdo a las fichitas que ustedes tignenA y G A | & & dzQ,d
Syt2y0Sa St 20NR O2YLJI 3SNR @I RSOANE | & &dzQdzy |2}

siinoS& | AN RA NB O yase coifufidieforedtaiosican e®erafayl a4 S3dzy Rl LISNBE 2 Y

esta sefa la segunda persona, si se acuerdan siue,2 NJj dzS LJF NI LINJ &, 8dtdmasBuang énionces
repetimos...

De mis instruccioneformuladaspama la explicacién de la actividarealizar, fueron muy

evidentes que son largas y confu§amn esta instruccion npercatégue hace falta planificar

mis propias instrucciones, ademas de mejorar mi propia diccibn de manera clara y precisa.

Al respecto Bayés y Montmany (2012), mencionanlqages i nstrucci ones son
del discurso didao y, asi, podemos concebirlos como piezas que ponen en marcha las
tareas y que inciden directamevmdiseursedentrel apr e
de las instruccionese vieron severamente confusas, porque, en vez facilitar comprension

de mi instruccion a las alumnas, estaba siendo redundante en mi explidegéndo a

confundir mas a los alumao

Después deroporcionata instruccién a la actividad de preguws)tae obtuvo participacion

de les alumms, aunque, de manera confusa lognamalizar la actividad de preguntarse y
lograron dar respuestas @ faegunta ertre pares. Estas #didades identificadas sobre mi
discurso en el auldyeronencontradagnlas grabaciones revisadas y transcri&asivener
(2005), alude que las indiciones deben ser claras, sencillas usando el lenguaje del alumno
para una mayor comprension s actividades a realizar, para dae alumnospuedan

comprender mejor al docents éstemejora su discurso en el aula.

En el siguiente extract®4 se refeja lasinstrucciores proporcionadas ad@lumros:
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Extracto 04 Instrucciones confusas 1G19/09/2016

DI: Aja, yaiya entendieron o ya senfundieror? Observacion de dudas

A

A2: Mmmm, no tanto pero, ya, ya mas o0 menos.
DI: A bueno, ahora si.

I'MY . AYUOA T & edzQdzy>x ' HK

oY WFQlF&as 2E2Ys 2ys AOKES

DI: Ahora ta le preguntas, mas bien él le va preguntar a usted. Y musstgetas

loY . AYyGA & &dzQdzy ! mo

lHY | & &dzQdzy 2y lF2tys AOKXI (1StSydziz EAflI T ELREZI 3
5LY h{1=Z 212 FK2N} SadsSz g €S @lLa I+ LINB3Idzydlk NI St
Al: Tumut, roxox, mis,

Dudas persistentes

Se observa primeramente en este extracto, que realizoagnuenfa sobre si han comprendido
las indicaciones, en ese instante una alumna responde que ha sido comprendido a medias.
Esta evidencia me revel6 que estaba obviando las dudas de las alumnas y no proporcionaba

explicacion clara y precisa.

De lo anterioy Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé y Zabala (1999), mencionan que

para transmitir ideas de manera verbal para comunicar a los demas lo que se desea lograr, es
necesari o Areconsiderar y reanalizar rl o que
i ncongruenci as e i ncorreccioneso (p. 15) ;
obligandonos a buscar formas alternativas para expresar las ideas o contenido del mensaje
para lograr los objetivosNo fue hasta después de analizardiscurso, qugudedarme

cuenta de que alpersistiardudasno obstantedecidi continuar con la actividgese a las

dudas presentadas sin tomar en cuenta las consecuencias.

Hadga el momento, las instruccion@sbién formaban parte de @abilidades en mi practica
docerie. No obstante, al percibir en l@&xtractos sobre como estaba proporcionando
instruccionesne ayudo aeconocer ques uno de mis aspectos débiles y deleo mejorar,
para facilitar la comprension a los alumnos, schedquieractividadquese pretendeesalizar

en clases, y asi, alcanzar los objetivotadedase

Para seguir corroborandstas formas de dar instrucciopes otra clasandicé mi discurso

oral. En ella vuelvo a presentar y a proporcionar instrucciones largas y confusas.

El siguiente éscursol5 se percibe el uso destrucciones largasmuletillas.
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Extracto 15 Instrucciones confusas y ambiguas C220/09/2016

DL vamos a ipracticandopara preguntar precioghorita vamos a revisar [inaudible] ed 4Vl & S0 |, &sfe 2 @uahd 4
cuestatr S 1 Ql yI £ I LIA& ( SedtonceSgste,ndlimipdrta que no tet sePanimeriiénar Yos rordh]
de los productos, lo que, lo que si quiero es que mencionen tanto la pregunta, los colores igual, y le van poniendo
el precio, el precio y para ello tienen las hojas, entoresig vamos a verestanesteen un mercaddinaudible] 19:17
19:22.

Se puede observar en este extracto que la instruccionoegsclara se observa confusa
ademas,suelo usarmuletillas (palabras subrayadagle pueden indicamstrucciones
incompletas Mi objetivo en esta instruccién fue solicitar a las alusngae practican
oralmente las preguntambrecomo preguntaprecios deproductos llevados a la clase
Arévalo, Pardo y Vigil (2005) mencionan que al realizar instrucciones en el aula para

cualauier actividad deben ser claras, hablar con voz alta y pausada.

De esta instrucciéranalicé queal proporcionar instrucciones debfmular mi discurso de
manera sencilla, coherente y clasm el uso excesivo de muletillgsra que las alumnas
pudieran comprender el mensaje y asi realizaran la actividad sin complicaél@igsiente

extracto 16, seobserva que las alumnas inteota realizar la practica oral de algunas
preguntas después de haber recibido las instrucciones de la actividad solicitada en el extracto

15y, de como sigo dando instrucciones

Extracto 17 Resultado de la instruccion C220/09/2016

DI:bueno vamos a, en este caso Elizabeth, nos vamos a paraittepara que pase la compafiera y venda producto
este bueno, mmbr@mos los colores y el nombre del objeto, no importa que no o nombren en tseltal los ob}m«moi

diganprecioi nY _nne Ft HMYHME Y
Al: jayeb stojol este tsajal xila, | .
A2: wakeb nstrucciones que no

se entienden

Al: wakeb, cuatro, jayeb stojo te sakil avion.
A2: jukeb pexo Préactica oral de los alumno

Al: siete, seissiete. Jayeb stojol te karro. > después de recibir
A2: cheh pexu. instrucciones

Al: dos pesos

DI: aja. Ahora con usted
A2: jayeb stojol te.

5LY 2Fl&So atz222t G4S WAYylIdzZRAGE S8 HHYHME Ff HHYNNE

Es preciso sefalar que hasta mi segundo dia de clases seguia proveyendo instrucciones

confusasPorque se observa em discurso cuando solicito a los alunsrmararse, no indico

clara y coherentemén el desarrollo de la actividad, ademas, no hagogjemplificacion

sobre ellaPara esta actividad, solicitaba que las alumnas pasaran en pares para practicar
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sobre compnay vender utilizando los numeros para precios de algunos objetos llevados a la

clase, no obstante se desarroll6 la actividad con mi intervencion.

Scrivener (2005), Arévalo, et, al, (2005) y Ur (19®lican, que, si las instrucciones que se
dirigen para el alumno no son a nivel de su comprensién o no son claras, no lograran entender
el mensaje, asi mismo, de acuerdo Bagés y Montmany (2012hencionan, que, cuando

se proporcionan instrucciones debemos solicitar a los alumnos que verbalicen lo que deben
realizar para verificar si la han comprendido y, finalmente, debemos ejempéifeczividad

solicitada para una mayor comprension.

Tras haber observado mis instrucciones a través de mi discurso en el alila,|aarea de

mejorarlasa través de reflexionar gbservamis discur®s, para después planificarles
clases.Edwardsy Westgate (1994) mencionan que es necesario evaluar el didlogo del
maestro dentr o de unporsaoprais rajuralpza ung leceibnesund i s c u
encuentro verbal a través del cual el profesor extrae informacion de la clase, lo elabora y
gereraliza, y produce un sintegis] mej ora y organiza ge(@er al men

11) discursivo entre los alumnos y docente.

El hecho qudos alumrs realizaan la actividad oral, no garantiza que hayan comprendido
de manera eficamis instruccimes;de alguna manera intervengo entre la realizacion de la
actividad para poder culminar con ellalyno haberealizadoejemplificaciones sobre elia

sdicitado lo que comprendieron los alunsnone indican que mis instrucciones no estaban

del todo compendidas

En otra actividad ya en wegundaiclo demi practica docentene doy a la tarea de revisar

y verificar si mis indicaciones seguian siendo incorrectas, ya que habia revisado fuentes
tedricas para mejorar mis instruccion®ara ello, tome enuenta aUr (1996) quién
considera seis puntos para mejorar una instruccion de dliageartede la preparacion del
mensaje o discursdyego asegurarse dener toda la atencion de la clapegsentar la
informacion mas de una vez o ayudarse del usa gearraser breves y concisos, ilustrar
ejemplos sobrdéo que se pide que se realiceogtener comentariosobre lo que se ha

indicado.
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El solicitar a los alumnos repetir lo que deben reaégaronvenientgorquecon frecuencia
preguntamos si han emdido ylos alumnos nosonfirmanque si, cuando sucede todo lo
contrario. Por esta razén es necesario pedir a los alumnos parafrasear ¢ legiena
solicitado de acuerdoBayés y Montmany (2012) yr (1996).Fue a través de la reflexion
y ayuda de ls tedricos que pude analizar mi discurso en el aula yrgudieron la pauta
para poder realizaro§ cambios que eran pertinentgsasi comenzar a proporcionar
instrucciones mas claras en las clasete Eambio comienza a ser visible ensagundo
ciclo de mi investigaciona través deealizar secuencia didactica de las actividades g de

reflexion de mis instrucciones en sesiones pasasi@scomo debilidades el primer ciclo.

En seguidase presenta el extrac®’ de mi clase 3de la segunda fase ciclo de la
investigacioénen ella sanuestracomo las instrucciones fueron mejorando gradualmente. El
paréntesis con puntog € ) s i mb o IRéspeato glasunsteucciones realizadas, se
observa que el uso didlogo fue un appwgea realizar las ingtcciones y asi solicitar lo que
debiahacerlos alumnosEn este extracto 07 mi discurso traducido restrucciones, fue

solicitar a los alumrmidentificar dentro del dialogo que les proporcioné con anterioridad,
buscar palabras que se asemejaran alfiespademas, usar la imagen del diadlogo, para
indicar que productos o imagenes alcanzaban a observar, esto con el uso de la lengua materna

de los estudiantes, porque, el grupo atendido también fue el de principiantes.

Extracto 07 Mejorando nstrucciones C318/02/2017

DI: Ahora chequeamaa didlogo 6 Xeh el didlogajue les d vamos a identificar si hay algun
LI - 0N+ & IjdzS as$S rasSvySaly +tf SaLl 32t fA3S

de que no, no logren identific algunas palabras que se asemejan en esgsaffijaran en la imager
del délogoy me van a decir qué productos o que cosas observaf{6aBia-7:05].

Instrucciones
con pausas

v

DI: Bueno comenzamos con esta imagépé imagen tengo aqu[?:38-7:45}——»
Ab: silla

Al: Olla

Di: oxom

5LY ¢SySy2a LRNI SesSyLxXz2 t2Qolf o

Al: En el dibujo verdad en la imagen

DIAA o6X0 Sy §f G§SEG2 2 NI f ARSYGATAOLIY I f Ayunarespuestaéﬂ|’é
Al: si, xilaoxom, oxome inmediata de los
DI:aja, bueno la pregunta ahoran qué contextos usarian xitE 2 YS f 2 Qo | f Lé alumnos AELI
Dt En estos contextos se utilizaria la palabra xila y ¢,oxom?

Indicaciones cortas y clarag

En los extractos subrayados ¢
observa qudas indicaciones sor
cortas y claras

Al: En la cocina o en la casa también jno! > Enfatiza la respuesta de la
DI:En la casaocina¢En qué otr&, ¢ B qué otro contexto utilizarian oxd10:4010:37 FEdzyyl Ff YSy(
Al: En el mercado

DI:También este concepto lo podriamos utilizar erBndeD K QA 6 A OKI 0 YRPR A OK ol £ adl
D! K2NAGE &F 21l lFedA]l 2dzy t20Af {HA@oJIL:36R383AlL Yy | Sy OAsy,
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Los alumnos al enunciar el nombre de los objetos, yo como docente las pronunciaba y
anotaba en tseltal el nombre de objetos elles me mencionban.El propdésito inmediato

de estas instrucciondsie paraque bs alumnag relacionar la imagen o palabras semejantes
con la lengua espafiol y conocieran su significado(1996) nos menciona que debemos
tener ilustraciones o ejemplos para explicar stibicpie se pidguerealicenlos alumnos.

En esta claseusé como apoyo para mifstruccionesel dialogo con imagenque le

proporcioné a cada uno de los alumnos.

Es evidente que al pedir la identificacion de palabras que se asemejan a la lengua materna de
los estudiantes y teniendo a la mano @lajo, fue mas facil pedir laealizacion de la
actividad Es claro que esta instruccidno pudo habamejoradode maneraapida pueshubo

que pasar varias sesiones y sobre todo la planeacién y reflexion sohoe debia

proporcionar las instrucciones.

Scrivener 2005), Arévalo, et, al, (2005)r (1996)y Bayés y Montmany (2012han sido

los tedricos que me han apoyado para planificar y proporcionar adecuadamente mis
instrucciones, ya que a travésldeque cad autoraporté parague mejorara mi forma de
manejar mis indicaciones en el aula. Principalmente, a partir de mis reflexiones, analisis,
escucha y observaciéon de mi discurso oral en el aula fui mejorando el modo de proporcionar
las instrucciones a los alunms.Porque al haber observado mis discursos me percate que era
necesario cambiar el modo de emitir mi discurso hacia los alumnos, con el propdsito de

mejorar y alcanzar los objetivos de cada tema y clase.

A partir dehaber analizado criticamente y reflanxado la manera en como estaba dando
instrucciones, pude realizar los cambios pertinentes para unagdutiente positiva en el
aula.Esto puedebservarse ela participacion deds alumng, cuando se les solicita realizar

alguna actividag ellas coresponden con realizar adecuadaméntpie se solicita.

En otra actividagd se observa como mi discurso fue mejorado al progeac instrucciones
en el aula, porque se observaron claros y se manejo un tiempo para preguntar dudas respecto

a las indicacioes.

En seguida sexponeel extracto24 de laclase 3 dondese evidencia este cambio y

mejoramiento de mis indicaciones.
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Extracta24 Indicacionesdecuadagaralasactividades C318/02/2017

DiwS3aINBal Y2za Sy fI FOGADBARIFIR RSt @20FodA I NA2 @& adisn(
AdzZAGAGdZANE 6X0 FK2NF RS YIFYSNFY 2Nrf YS GlFy | adada
imagen y de su vocabulario, uno va ser o va representar ser la A y otro la B del didlogo y sustituiran el vocalyaledp
Fmpezamos con A2 y Al, y después Al con A4, quién va saigira duda[?S:O425:40]si Eli, ¢ Cuél es tu duda?

|

Indicaciones muestra pausas, se observa el Tiempode espera
tiempo necesario para reahr instrucciones para dudas

Al:;Quién va ser AyH

DL Explico de nuevastedes van a elegiuien quiere ser A y B, para giiaar preguntas sobre presiaesto en parejasPor
ejemplo,si vas a pasar con tu compafiera de a lado, le vas a pregjay@b stojol te ajane? Y ella te responde diciendo
precio en tseltalam,no sé si me doy a entender.
A2: aaa, ya. —»{ Apoyo de la pizarra Se explica de nuevo para
para las conversacioneg | aclarary resolverdudas
DI: Pasengui por favor, puedeayudare de la pizarrg: QUIen quiere Ser Ay quien quiere SeiB5:2426:26]

Aly A2: Nosotras pasamos.

DI: Bien, pasen y comenzamos. Listos, pueden comenzar.

A2: ayeb stojol te tsajal mantsana

Al: &bal into Alumnos logran realizar la
A20 Q 2FYSX (S OKQAY Ylydalyl actividad después de una
Al: Eh. lajunem pexu stoj¢26:27-27:40] segunda indicacion

DI: Exacto,ikn, bien. Aora por favor Amnal y Aumna4, nos vamos guiando

A partir de las instrucciones realizadas en este extracto, se guesiderar que ha habido

una mejoria. Porque cuandogiero a las alumnasgresr a la actividad anterior, pacpe

tomen deejemplo las frases de sustitucion, dmscursooral fue m& comprensible/ hay
espacios de tiempo pagaeasimilen las indicaciones, no hay repeticién y uso excesivo de
muletillas que interfieran en la emision y recepcion del mensaje durante el discurso de
instruccion.Un aspecto importante es el tiempo que sdich para esperar las dudas de las
alumnas.estodespués de preguntar si existe alguna duda respecto a la actividad indicada.
No obstante, una alumna presentd dudas respecto a la actividad, y como se puede observar
se explic6 de nueva cuenta la actiddarealizacon ejemplificaciones ygon indicaciones

de poder apoyarse émpizarra.

En ocasionels alumnos tardan en asimilar una instruccién. Por ellbasta con preguntar
si se entendid las instruccione®s necesario preguntar las dudas paraasi&radas
nuevamenteEn ocasionefos estudiantes por falta de valopor miedo a ser evidenciados
responderhaber entedido las indicaciones sobre uaetividad.Por esta razon,uando se
perciba que un alumno tiene dudas, es precisergsarigpreguntar directamente al alumno

respecto a su dudsspecifica, wolver a explicarde manera grupdb que se les solicita
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realizar En el extracto 24 expuesto se puede observar que las indicaciones se vuelven a dar
de manera mas clara y corta, ejemplificalmdquelas alumnas deben realizar. Esta segunda
instruccion consiguié que las alumnas lograran realizar la actividad sobre preguntar precios

de cosas y objetos entre pares

Parallegar a estoscambiosen mi discurso docentduve que acudir a mis grabaces y
escucharme una y otra vez, también dispuse de la observacion de exteahzay céno
estaba proveyendo instrucciones clasesesto con apoyo de los tedricos ya mencionados
Un aspecto crucial para logestos cambios en mis instrucciorfeg,a traves deeflexionar

y planear como debia de realizara segunda explicacién en caso de que mis indicacione
principales no se entendierarar® ello,me apoye de tedricos confcrivener (2005),
Arévalo, Pardo y Vigil (2005)Ur (1996)y Bayés y Montrany (2012)quienes mencionan
gue una instruccion debe ser planeada, ejemplificada, ilusirpdeguntar dos alumnos
para cerciorarsde la comprension de lasstruccionesgproporcionadasPara realizauna
segunda instruccion de acuerdo a los at@els Martin, Mauri, Miras,Onrubia, Solé y
Zabala (1999) wWahlroos (en Culebro, 20045 precisoreflexionary reanalizard que se
pretender transmitiy es preciso comprobar si einensaje esta siendo entatalipor el

alumna

En este sentido, debo a lositares ya mencionadosii mejoramiento en cuanto a
proporcionainstruccioneskEste progreso, dénguna manera quiere dejye se esté exto
de formular instrucciones confusaga que hasido una de mis debilidades respeatmis
estrategias de la eei@nza tseltal, puedo decir, qusigo trabajando sobre ellas pasguir
mejorando. De la misma manera en hgmeno 05 se refleja lagstruccionesdadas en

clases

Fragmento B Instrucciones coherentes C3HOV18/02/2017

HOV: La actuacién docentedeserva con seguridachdemadas expresiones para dar instrucciones no son, repetfi
esclara al pedir la realizacién de actividadeBor ejemplo, sebserva cuando pide que retomen la actividad anterio
respecto a la hoja de didlogo e imagen, para elicitar vocabulario de objetos y repiten algunas fEasesta actividad,
se observague la docente interviengoara guiar al alumno a continuar practicando con sus pequefios dialggpgle
gue se apoyen en la pizarra. Al dar las instrucciones pregunté a las alumnas si tienen dudas, resulté que si hak
y se observa en el video qe&plica otra vez para aclarar alguna duda, después se logra ver que las alumnas rez
actividad que fue solicitada.
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Como se puede observar en esta narracion de mi hoja de observacion, puedo dar cuenta de
que al percatarme del mejoramiento de mis instrucciones, tras haber observado mis
grabaciones de video, de algin modo, mis instraesidnan ido mejorando y es gracias a la
observaciéon de npréactica docentera Wallace 1991, nos indicaba que la observacion de

lo que sucede en nuestras aulas es experiencia que nos sirve para conocer que debemos
mejorar, en este sentido, la observadémi discurso viene a ser experiencia y aprendizaje

por parte de mi actuacion docente. El hecho de aceptar mis debilidades y fortalezas, me
dieron pauta para realizar los cambios pertinentes para mejor el aspecto de instruccion en el
aula. Porque de acuw® aEdwards y Westgate (1994) es necesario evaluar lo que decimos y

como decimo nuestro discurso en el aula.

Los autorescrivener (2005), Arévalo, Pardo y Vigil (2005), Ur (199&ayés y Montmany

(2012) Coll, Martin, Mauri, MirasOnrubia, Solé y Zaala (1999) ywahlroos (en Culebro,
2004)son tedricos que aportaron para mejorar mis instruccairsedicitarla realizacion de
actividadespor parte ddas alumnas. Ademas, el aspecto reflexivo de los autores, Shon
(1987), Stenhouse (1998), Wallace419 Kolb (1984) y MoonX999 fueron crial en mi

proceso reflexivo, porque indican que la reflexion es el ingredigggecopara que un
profesional reflexione ycambie su practica dente, con el propésito de lograer un
profesional reflexivo que apnde de las situaciones que emergen en su aula, ademas de,
aprender de su propia experiencia y aprender reflexionando en la accién. Porque, un docente
es quien debe investigar su propia practica, solo él conoce lo que sucedeeaesiola

cuando estéa en aula.

Finalmente,el analisis de las instrucciones que en primer momento se tornaron como
debilidad, han ido mejorando para convertirse en fortaksza$é manejo de un lenguaje que
otorga cohesion y coherencia en el discurso lwgtandolos objetivosesperados por parte

del alumno, de ello me sefalgue debo seguir reflexionando fuertemente e interpretando
mis instrucciones sobre cémo las esttando,para mejorar mi propia intervencioal

proporcionar instrucciones.

De este modohe podido m@rar mis instrucciones en esparfiplen tseltal, ya que se
observaron en algunos extractos que hago uso de la lengua meta ganéapngo indicar

instruccionesal mismo tiempo que las repito en espafiol, asi mismo losnals han ido
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incorporando a swveperbrio linglistico algunas frases con significados que generalmente

son usadas en clases
6.3 El monitoreo deactividades

El monitoreode actividadegs una de las fortalezgaedescubri en mi practica docente, a
través de haber explorado y observado fillmaes y grabaciones de mi practica docente
durante el desarrollo da investigacion.Observé queealizomonitoreo frecuente sobre las
actividades que solicito que realice el alumna Fueron a través deobservar las
videograbaciones de mis clagela desripcion de mishojas de observacigguese reflejo
esta estrategia docente que realdaspués deolicitar a los alumnogealizaruna actividad

o ejercicio.Principalmente, a través de las videograbaciones obseryaddescubriendo
gue es un aspecpmsitivo queposeo como docente de tseltal.

En el siguiente fragmemi8, senarracuando realizo esta estrategia docente.

Fragmento 8: Actividades monitoreadas y corregidas C3HOW27/092016

HOV: Se observgue la docente se traslada hacia las alumnas y se detiene por sequndos para monitorear g
alumna hay ocasionesreque pregunta si esta todo bien. Principalmente se reatinditoreo a las alumnas cuand
realizan las actividades;omo en lasactividadesde relacionar preguntas con sus respectivas respuestasuando
terminaron de escribir las preguntas y respuestase les dictd la docenteAsi mismo,se monitorea el tiempo vy sq
revisa las actividades del dictado de preguntas y respuestas una vez gue se ha terminado de escribir la actividz

Se observa enst narracion que el monitoreo hacia las alumnas, se ethot@isteque
realizanla actividad de relacionar preguntas cos mspectivas respuest&s$.seguimiento

gue relicées el de trasladarse de un lugar a otro en el espacio del aula. Un aspputxigue

ser relevante al realizar monitoreo es, cuando se narra que hay momentos en que me detengo
y pregunto a las alumnas si todo esté bien. De acuerdo a la narracion, se observa que es una

forma de preguntar si hay dudas o no.

La narracionde mi hoja deobservacion, me permitiobservarcomo y de qué manera
monitoreo al grupo que aprende tsel@Malley y Chamot (1990) mencionaque el
monitoreoque hacemos a nuestros alumnos contribuyen tanto al conocimiento lingtistico
explicito e implicito, ya queademos realizar actividades de diversa indole; por ejer#lo
practica formal de ejercicios y funciondfnde se observa la practobala lengua y de todo

ello hacemos monitoreo y control ¢kes actividades. Siguiendbajo la misma ideade
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acuerdo a Moti y San Vicente (2006) analizamos y evaluamos el grado de participacion y
comportamiento de nuestros alumnos en la realizacion de nuestras actividades y generamos

opinién propia sobre ellpudiendo ser negativo o positivo.

El propdsito demonitoreo narado en el fragmento &raverificar si las alumnas estaban
realizando el ejerciciosobre relacionar preguntas con sus respectivas respuestas,
posteriormentetambién se narra que se monitorea la habilidad de escritura dictado por la
docente y escrita péais alumnasAdemasal monitorear, se tuvo el propésito cnocer, si

las alumnas tenian dudas respecto a la realizacion del ejercicio. Este tipo de estrategias,
también puededar a conocer, si el alumno esta aprendighdante la actidad o ejercicip

esto a través de demostrar la realizacion de las actividades.

Para contrastar lo narrado en mi hoja de observas@@videnciael extracto 24de la clase

3,lo queocurridal monitorear la actividad narrada en el fragmento anterior.

El siguiente extreto 24, es una muestra de cdmo se realiz6 monitoreo a la actividad del
dictado.

Extracto 24: Seguimiento y revisién ddictado C327/09/2016

DI: Bueno, revisen sus escritos y después revisamos 6t 3]

As: Buen. [6:13-6:13] & Se observa tiempo y espacio para correccion, tien]

. . " | aue se realizahonitoreoen los minuto$:13-8:11
| Solictando actividad
DI: Haberdéjame vertuescritbA . A EA QK _[! |j dzN O ANMI EA D KLINEGDrdyRid] K N 56 S

usS FYS Q_a dz_y SBLESAG Y S Q2 dzy S|P Interaccién drante el
Al: le puse mejune,june [8:47]

Revisando
monitoreo dictado

v

DLAQUIE NNI Y24 LINB3Idzyidt o a[S] F&d8éd [ AAIdASYGES
ya xbam, ya xbaon ta sna jtajun. 8ya, MaOK QI = Y OK Qk cer@admbs[is8ld[s:48-19:55

Di: ta sab nax, sab nax, (10:13:22) )
5LY 2FQ (S ‘@1 1 6SGS® womnYhHo Durante el monitorecse
MY 215 Q {8 — | marcatiempo de

5LY YIFOKQlF EGI f d-m0omd Ll f dz) 21 QI o| terminacion de la actividad,
Al: xepe [11:31]
A2: xepe? [11:33]
5LY F2lz 21l Q -i0871ESLISs LISLIS| ommYop

DI: Ahora veamos falta gue terminen o algo gue no escribiefétaber Eli es ¢ &b stojol te wajeTerramos paréntesis
[ 2dzy S0 LISEdzd AWF &S0z 21 &S50 & (GerandsparéitesisQdzi t 3z (8

Durante el monitoreo de la actiad del dictado, se observa interaccion entre alumna y
docente y existe correccion de la actividad, esto se observa en el discurso de este extracto.

Monti y San Vicente (2006) ya nos mencionaban que al monitorear, analizamos y evaluamos
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la participacion y emportamiento de los alumnos cuando realizan una actividad, pero
también, podemos conocer el desarrollo del conocimiento del alumno durante que realiza la

actividad, a través de la estrategia de monitoreo.

De lo anterior, se observa que cuamagdico a lasalumnas revisar sus escritos sobre las
preguntas que les dicteonitoreo la actividag hago unaevision de lo que el alumresta
realizando. Esta forma de monitorear, me permitio obskxvaalizacion de la actividad, asi
mismo, realizacorreccionesuando me acerco a lakimnas ya su veamonitoreotoda la
actividad Esta forma de monitorear, puede interferir en la realizacion completa del ejercicio

solicitado, ya que doy poco espacio y tiempo para monitorear.

HernandezChérrez (2014) menciorgue es necesario asignar un tiempo pam@nitorear
actividades que realicen los alumppsrque,es necesario realizat seguimientg trabajo

de los alumnos en clas& el extracto evidenciado, se observa la asignacion de tiempo para

la revision del dictag, que a su vez sirve para tiempo de monitokd¢oonitorear nuestra

clase, hacemos referencia también a los procesos que se dirigen respecto a como, cuando y
donde dan lugar las actividadgsquienes las realizarConcuerdo con Elmore (2010),
cuando meciona que al monitoreal progreso de las actividadésle los alumnos desde
diferentes angulos a lo largo del tiempo, podremos evaluar nuestra eficacia pedagogica y
desarrollar estrategias de intervencion focalizadps(46). El autortiene razon, prque,

cuando nosotros aprendemos a observa los procesos y situaciones que emergen en nuestras
aulas sobrelos procesos de actividades que implementamos, aprendemos y reflexionamos

para mejorarlos.

En otro momentde la misma clase, Bealicémonitoreo sobrena actividad, en esta cldse
forma de monitorear difiere un tanto de la anteporgueen esta sesiGmetomo el tiempo
para observar a las alunsmaientrasmonitoreo Para evidenciar este seguimies¢amestra
el siguiente fragmento 22, donde naguwe haymomentos en que me paro en ung@o

especifico para monitorear al grupo.

Fragmento 22 Monitoreo y observacién hacia los alumnos  C5-HOV11/10/2016

HOV Antes del monitoreo en la realizacion del ejercicio de contar animaéesan sido plasmadas en una hoja
actividad,la docente se pone de pie lado de su escritorigpara observar que sus alumnos realicen la actividaq
contabilizar objetos y animalés2 y St Of I, post@ribreéntd & lddtivRiadydes@remlizs supervisada por &
docente de manera individual, se observa un desphiento de la docente en el salén, para supervisar a las alumnas
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Las anotacionesarradas en negrita y subrayademi hoja de obswacion,evidencia que
estuve de pi@or unos minutos al ladoell escritg para observaa los alumne desde ese
anguo, mientras realizan sactividad en turno y posteriormente me dispongo a monitorear
desplazandome en el sal@® esta narracion, me pdatenobservar que durante el monitgreo
superviso de manera grugdhdividual a las alumnas, estddesplazarmee un lado a otro
dentro del salonEl siguientefragmento 20de mi nota docente, se narra la forma en yo
realizaba monitoreo de actividades @ases, ademas de observar la disposicion que tengo

para utilizar esta estrategia.

Fragmento 20 Monitoreo el ejercicio del clasificad®r] 2 2 (i @5ND11/10/2016

Nota docente De manera orahencione que les daria una hoja de ejercicios para que ensayaran a escribir las ca
de animalesobserve que les gusta realizar estas actividgdeagie los ejercicios estaban a cobBuranteesta actividad
monitoreede cercaa las alumnapara ver sino tenian dudbsS 3 LIS QG2 | £ I | O AydpoyalloRenB
realizacionObserve quene doy tiempo para monitoreassi mismdas dumnas tiene tiempo para realizar la actividald
final se revisa el eiercicio

En la narraciénse observa claramentease tomaen cwenta dentro de la supervision de
actividades las dudasque surgeren el alumng el tiempo y espacio para realizar el
monitoreo, asi mismdiay disposicion en apoyar a los alumriesclaroque alsupervisar,
sepercbe por medio del monitoreo, quas atividades son realizados por las alugmai
notadocentey mi hoja de observaciome develan que tengo la disposicién de monitorear

pararesolver dudas gara apoyaa los alumns.

HernandezChevez (2014) menciona qaemonitorea, es necesario seguirteabajo de los
alumnos y ayudarlos durante su desarrollo para resolver cualquier duda o inquietud que se
presente. De algliin modo, esto, lo que realizo al monitorear la actividad que impl&sinto.
estrategiaha sido una de mis fortalezas evidencgadarante la investigacignes una

estrategia quanteriormente & investigaciomo la haba detectado.

Enseguida se presenta el siguiestdractodondeevidencia y se observa la irdecion que
ocurre entre alumngsdocente, porque da cuenta de comoeslza el monitoreo en el aula,
y cdmo esque a partir del discurso oral se resuelven las dudas geesen eros alumns

al momento de la supervision de las actividades en clases

El extracto siguiente de la clased@muestrda interaccién ocuida en clases.
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Extracto 13 Monitoreo de actividades realizadas C511/09/2016

DI: en la hojita vamos a completarcuantos animaleshay en cada Indico instrucciones
recuadro y utilizenos$S ¢ Of F &ATFA 665453]2)&\@ nun&ﬂal’i 1: con apoyo de hoja
Al:bueno,estoeE YA OKQ WHMYOHB O6XU [ & O34 EIl VAl deeiercicios E

DI: xanich [9:45] Al realizar monitoreo se
Al:xaanich [9:47] » | solicita mostrar Resolviendo dudas
A2 jayeb kot mis, katu [10:430:4%) respuestas sobre pronunciar y

escribircantidades
de animales con el
Ot aAFTAO!I

DI: Haber H, alguna duda, a esto jglkatu! Jejeje, ¢ Como van? [10:49]
Al:jajaja [10:50]
DI h 8] i dzf ¢  ye8 fara Paisor@gl0:52-10:53]
AL:¢EA 6t 1 5 2 para dnBnalégIn:55]
Dino,eswakl 220 Q5 02y R 2 adréconedtaéde dedirly estriliy gata covithrJS NBA 2 v | §10:56
Al:waktulil, waktulil [10:5710:59]
Dl:alaspersonaslespus8 { 2 ¢ 2SAHBRBS wmnyY )
correcciones

Al:va asi [11:04]
. A A . A . y aclara dudas| ,
Dl.kotesparaanimal 2S2S2S3 & LiyatermimaloiNEH AN | a €

Se hace

En este discurso oral, hay evidencia sobre como se indica realiaatitidad antes de
monitorear.Se observa también, que, durante el monitoreo hay una interaccion verbal entre
alumno y docenteexpuesto claramentntodo este extracto. De algin modo, Monti y San
Vicente (2006) tiene razon al mencionar que la estrategia del monitoreo nos proporciona
informacidn sobre la actitud del alumno y; puira parteEImore (2010), nos indica que es
indispensable poder evaluar y desarrollar intervenciones focalizadasnpgorar el

monitoreo de actividades.

Al observar mi discurso en el aula, observo que c¢megr la intervencion y correccion de
actividades que el alumno realiza, esta situacion se observa durante que realizo el monitoreo
de actividades controladé8eobservaambién,que estoy pendiente de la realizacion de la

actividad,porque, al finapregunto si han terminado la actividad.

En este sentido, se observa el monitoreo realizado a través del contralatgividad y en
el acompafamiento a los alumnos durattdesarrollo de la actividad, también se refleja al
pedir al alumnodejarobservar 8s respuestagkn el extracto anteriotambién se aclama
dudas del alumneoespecto a cdmo escribir y pronunciar una cantidadnit@ales on el
clasificarin j k o lLas €igoientes fotos 7 y ®uestrania forma de haber monitoreado la

actividad ya antesarrada
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Foto7: Revision del ejercicio sobre nimeros.  Foto8: Monitoreo de actividad.

De las fotografias expuestas, de acuer@oldstein (2013)le algin modaexpresa y aporta

contenido sobre lo que se realiza al momento de monitorear. Alvarez y Bellini (2000) al ser

la fotografia un material visual para el analisis deamdb, permite conocer la realidad de

lo que sucede en una clase. Como menciona Levie (en Llorente, 2000) las imagenes dirigen

Al a atenci-n hacia atributos que son relevan
fotografias, pudo proporcionarmefarmacién sobre mi concepto especifico de realizar
monitoreo en el aula. Ademas, de observar mediante esta herramienta la disposicién que

tengo para realizar el monitoreo.

Desde un inicio, la estrategia del monitoreo ha sido un aspecto de fortalezaréwtita p
docente por ello, @ el segundo ciclale mi investigacionesta estrategia sbserva quees

sigue realizandd.a estrategialel monitoreo, me permitié conocer cuardeer preguntas

sobre dudagne permitié observar de cerca aslalumnas respextr su comprension sobre

mis propias instrucciones al solicitarrkalizacionde alguna actividade este analisisse

muestra en mi hoja de observacion y se especifica, que, hay un acercamiento de mi parte

hacia a las alumnas para aportar ayuda y resdivdas.

El siguiente fragmento,&videncia que estestrategiasigue siendo activa ge incluyen

momentos d apoyo, de resolucién de dudas, de acompafamiento dareggelucion de la
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actividad. Uh aspecto novedostescubierto en esta segunda etapeaexbloracion, es la
timidez, un aspectgue pueddlegar a ser negativo para el alumno en la realizacion de una
actividad.

Fragmento 8 Monitoreo provoca timidez en el alumno C3HOWV18/02/2017

HOV. Se observa quse realiza frecuentemente monitoreo de actividades las clasedncluso hay un acercamientd
para aportar ayuda oaclarar dudas a las alumna€uando seealiza monitoreo se observa quaporta ayuda a las
alumnaspara irresolviendo sus ejercicios y actividadeRespecto al monitoredas alumnas a vecese observan un
poco timidas cuando se realiza la supervisién 0 monitoreo de alguna activigadlo que, se observa a la docents
alejarse de ellapara que continien sactividad sin intimidaciéro nerviosismo.

La importancia deinonitoreo en clases tiene ventajas, porgueavés de ella apoyamos al
alumno para la realizacion de las actividades, aparte del gluenno pued sentirse guiado
y apoyado en todo momento. No obstante, esta supervision tamlada maguietar al
alumnq debido ala narracién deni hoja de observacion de mi clasep8rque en ellse
narraque al realizael monitoreghay algunas alummsajue se observaron timidas al invadir
su espacio de actividad, esto al tener cerca, a un docente, por lo que iptelifEnar en la

realizacion ade@ada de una actividad, al sentirse vigilado.

Monti y San \icente (2006) mencionaban querainitorea seanaliza el comportamiento de

los alumnos, brindandonos informacion sobre su actitud respecto a la participacion de las
actividades que se pretendan realizar, yo afadiria que, al observar y analizar el
comportamiento de los alumnos, debemos tomar en cuenta formas diversas formas de
monitorear, ya que como se observl en este fragmento, que no todos los asté@nos
comodoscuando se encuentran bdf supervisibnde undocente, provocanden ellos

timidez Posiblementéebi realizar otros modos de monitoreo en clases, sin invadir el espacio
de la alumna, porque durante mis clases implementadas, cada monitoreo las maaljzaba

cerca de ellas e incluso trataba de acompanarlas durante el proceso.

De algun modo, Monti y san Vicente (2006) y O"Malley y Chamot (1990) concuerdan en
gue el monitoreo sirve principalmente para conocer el grado de participacion de los alumnos
y comolos alumnos contribuyen para su propio aprendizsjgyris y Schon (en Elmore,

2010) indican que al monitorese pueden realizar nivel individualo grupal. No obstante,

al realizar esta estrategia, debemos tener cuidado con los alumnos para nel ghextaso
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de realizacién de lactividad, porque, ello puede tener como consecuencia la timidez en el

alumno y una mala réahcion de la actividad solicitada

El siguiente extracto evidencia, como la docente toma decisiones de alejarse al percibir y
recibir un comentario sobre la supervision que realiza, a través de la intervencién de una

alumna al evidenciar a su compafiera que cuando monitoreo la pone nerviosa y un tanto

timida.
Extracto 37 Estrategia de monitoredesde otro agulo C318/02/17
1.-DI: Cémo van, déjenme ver cdmo van. Moni
A2: Aaa, bueno este onitoreo
S o | pone nerviosa
Ab5; Te pone nerviosa la maestra.
. ! a la alumna.
DI: bueno me vov para no ponerlas nerviosas. s6lo me llaman cuando tenaan dud
As:jajajja, jejjeje, cuando no jeje. — —
I HY 21 {(30A &8FEFE IVIENI ESo . | Paradisipar el nerviosismo s

acaba en risas el didlogo

DlI: si pasan de esa pregunta pueden ir cerrando para decir, lek ay,
entre docente v alumnas.

As: a bueno.

Acercamiento de

2.- A2: Tenemos dudas profe.
la docente para

DI:Si, ¢cudlesR estoedi A QA Ay id2 | 06dzSy2 &l Lldzz f

aportar ayuday
Al: jayeb stojol te yaxal naraxe. resolver dudas
A5: mukul

' mY (i Syaxdlddraelzt
A5: narache, narache.

Al: joeb pexu stojol. ’gls_:rtéing:;gas'
A5 pero por ejemplo aca, no estamos preguntando por kilos, por medidas ver ’ P

DlI:no, por unidades. dudas

En el extracto 37 expuesto arriba, sefiala que hay momentos en que las alumnas se ponen
nerviosas respecto a mi desplazamiento hacia ellas. Para disipar esta situacion, tome la
decision de alefane de ellas y dejar que continden sus actividades, respectando sus propios
espacios y, tomo la decisién de decir que cualquier duda estaré a su dispOsicsitieo

que hasta este momento no habia tenido una situacién asi respecto a mi forma dersupervis
las actividades. No obstante, copee demasiadaeccania de monitoreo hacia a los alumnos

los estaba poniendo nerviosdsst situacion, me dio pauta para analigae debo tesr

cuidado sobre como realizo mlonitoreo en las actividadesprqueedabainvadiendo el

espacio de lwalumms al acércame demasiado a ellos

Después de esta situacion, los propios aliracen que deueva cuenta me aproxime a

ellos cuando solicitan ayud&lmore (2010) menciona que al monitorear debe realizarse una
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retroalme nt aci - n en fAti empo r e aHstoseobservasubndala ant es

alumna A2 del cuadro 2 enuncia que tienen dudas, y me dispongo a desplazarme hacia ellas
para ayudar a resolver su inquietud. Del mismo, modo la alumna A5, manifiestadana

gue es resuelta por la docente. En este sentido, se observa a través del discurso oral, que al
monitorear, siempre hay interaccion ya sea de observacion o de dialogo entre docente y
alumro para el acompafiamiento de la realizacion de la actividadtadticSe evidencia la

foto 9, cuando me aproximo a apoydoa alumnos (as).

Foto9: Aproximacion de la docente para ayudaeaalver dudas de las alumn:

La observacion de la estrategia del monitone® sirvio para tomar medidas sobre mi
actuacion, de este modo me pude evaluar mi accion y observar si estabaséataidoa

cumplir on los objetivos de la sesidéAutores como O'Mlley y Chamot (1990), ElImore

(2010) y HerndndeZhérrez (2014) me ayudaron a reflexionar sobre mis actuaciones en el
aula respecto a mi trabajo de monitoreo, en gran medida he reflexiomad@ste aspecto

ya gque de ello he realizado cambio hacia mis propias acciboagie es evidente en el
extracto presentado, es que se ha incluido durante la estrategia de monitoreo las preguntas
para resolver dudas y lasgiosicién de apoyar o guiar aslalumms en la realizacion de
cualquier ejercicio o actividad. Ademas, de tomar en cuenta que hay alumnos que al
monitorearlos se vuelvdimidosy, para evitar esta situacion, deaigdnitorear sin invadir

Su espacio.

He mejoradoa partir demis observamnes de videpopara ello retomo a lagorias de la
accionpara realizar y analizar mi actuacién el aula, ya queonsttuyen la base para
aprendizajepropio, permitiendome reflexionar sobre lgue funcionarealizar en clases,
reflexionar de manera inddual sobre mi propigpractica docente y sobre el proceso de
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aprendizajejue realizo entorno a mi practica (EImore, 2010). Ueet® que no se puede
olvidar en el nonitoreq es queaportaayuda y guia a los alumnos, adencs)tribuyeal
conocimiento desllosal aportar ideas o respomg&eguntas de los mismgsen es¢ caso
claramente se refleja en el extracto 37 ya antes expuestogdo una de las alumnas me
realiza una pregunta para saber de qué modo se esta preguntando precios de alimentos,
contribuy6 con afirmar gel se esta hablando por unidades, de este modo contribuyo en la

adquisicion de conocimiento linguistico lddengua que ensefio.
6.4 Estrategias de inicio de sesi®

Dentro del andamiaje y analisis de practica docentgude identificaque dentro de mis

estrategias docenteselo hacer uso de la activacidnad@ocimientosiel alumnga través

desaludar ycontextuakar el tema de una sesion pasada el usale la pizarr&omo apoyo

gue convergen como estrategias de inicio de se€léapdevila (2010), menciona gaé

realizaruna actividad para iniciar una sesd@tlased e b e n ¢ o actividaugs Heacorta fi

duracion y pueden estar centradas en varios objetivos como, por ejemplo; esperar que se
incorporen todos los alumnos al aolarearm ambi ent e di BidazBarrcga do o ( p
(1999) menciona que la activacién de conocimieatmso estrategia del docerme Utilpara

generar conocimientos previde los alumnos o incluso a generarlos cuando no existan

El extracto 01de mi dase 2 muestraa forma de iniciar sesion usandodécurso orapara

saludar, activar conocimiento previo y contextualeddemavisto en unaesidénanteriot

Extracto Q Contextualizacion de tkase C220/09/2016

DI:Buenos dighoy vamos a repasar tantito los adjetivos, el de los colaqeé cplores recuerdan?, ¢ Cual de los colorg
¢qué colores?

Silberman(1998)indicaque este tipo de inicio de sesion, donde se presentan preguntas para
activar conocimientos de una clase pasada, estimula a los alumnos a adoptartivorol ac
[..Jo (p. 9) . Si s el, se Inisiz saldandc ge apzoxima en ¢éigao O
conocimiento previo de los alunsia traveés de preguntas, las cuale@estsaltadas dentro

del cuadro con letragegritas.En esta sesiorgctive conocimientorelacionad con el

concepto de Acol oreso.
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Capdevila (2010),mencionaque existen diveias formas de iniciar una clager ejemplo

A s e Ylas Viaculos etre esta clase y las anterioresgiil que la actividad que lotuaanos
van a hacer es divertidaader algo para atraer el intei¢éa motivacié de los alumnos,
repasar el grendizaje de una clase previantiaipar el contenido de la clasg. 77) vy el
saludo es una actividad para iniciar una sesiomajuper el hieloy es recomendable hacerlo
todos los diadDe acuerdal autor,una actividd distendida o relajada stws saludoy es

un aspecto qupropiciar confianza entre dodery alumno. Al haber iniciado sesién con un
saludo género ligeramente confianza en el alumnaugaera el segundo contacto entre

docente y alumnos.

En otro mometo, al iniciar la sesiése observa que contextualizo el tema de la clase, y
después se observa que saludo a los alumfosespecto Almeyda (en Tapia, 2002),
menciona que | as estrategias de inicio de
estudiant en r el aci-n a qu® §nelsiguroteexiractold gderle nder 0O
clase 3,se observa en mi discurgpue comienzo con saludar a las alumnas, después
contextualizo el tema visto en una sesion antgyianticipo a los estudiantes sobreezha

guese Vvio en esa clase.

Extracto 01 Saludo (estrategias dalentamiento) C327/09/2016

1.- DI: bueno vamos a sequir repasando las preagifiuenos dias,|

antes que nada, espero que se encuentren muydgefinimo -
2- As:Buenos dias profe, pues estamos bieng
Al:Pues yo estoy muy bien.

Estrategia de inicio de sesior

As: responde al saludo

3.- DI: Este ayerhabiamos repasado unas preguntas y nuevas pregumas las | Contextualiza
vamos a volver a ver pacanocer otragpara que vayamos todas a la par. h tema de la clase

4.- Dl:Hay algunas preguntas gue ustedes ya conocen entonces ahi vamos a ir agrega
preguntas gue ho conocemos Y, una vez que ya las hallamos escrito, como las or
respuestas, finalmente vamos a la pronunciatagmonunciacion, porquel maestro, lo qu

guiere es que se pronuncie, se pronuncie, si, para qué por lo menos se llegue a articul

palabra y los sonidos

Explicacion al
tema de la clase

La estrategia de sesion que se realiza en esta clase, es el de saludar, pero que difiere de la
segumlasesion, erel discurso se observa que no solo se limita a decir buenos dias, sino, se
pregunta el estado de animo a las alumRasteriormente se contextualiza la clase y se
explica el tema de acuerdo al discurso oral del didlogo 4 de este extracoudddo a

Capdevila (2010) plmeyda (en Tapia, 2002) haber saludado, contextualizado y explicado
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el tema de la clase 3, es una secuencia realizada y forma parte de actividades previas al inicio
de la clase. Laevision de los extractos seleccionadoestta convergencia entre las
estrategias de inicio de sesion porque tiene similitudesioonlos entre clase y clase, y el
anticipar en contenido, sdns algunos de los aspectos que Capdevila (2010) considera

importante y que son estrategias manejadasmp.

De esta sesion tiene congruencia con la narracion dedaéajbservacion del fragmerito

Porque en ella narra, los inicios de apertura de la clase 3.

Fragmentd1 Saludoy contextualizaciénaltema como apertura deesion C3-ND-27/09/2016

Nota docente En estaesién procedi a contextualizar el tema de la clase pashdismo tiemposalude a las alumnas
les pregunte si estaban biehespuégnencione gque trabajariamos sobre la realizacién de otras preguntas interroga
gue habiamos realizado en la clase anterotes de escribir las preguntas en el pizaméncione a las alumnas qu
primero_escribiriamos y después practicariamos de manera oral cada pregunta y su rekpaeptaguntas que
posteriormente escricén el pizarrorf dzZSNBY Aal OKQIF KX A. Ay GA FKZ A.AY |
solicite a las alumnas realizar preguntas en el pizarrén, ellas hablaron para pedirme que en vez de pasar en ¢
mejor se las dictar..

EnFragmentd1 de mi nota docente de mi clases8 observa que en mi estrategia de inicio

de sesion realizé un vinculo entre un tema \asteriormentey los relaciono con el tema de

esta sesibnademas de estar presente el saludba Estrategiae observa en el discurso
subrayado y escrito en negri@apdevila (2010)¢onsidera validos estas formas de iniciar
sesidndebido a que la diversidad de apertura de una clase es multiple. Y Tapia¢feoR)

gue el inicio de una sesion varia de adaex la hora de inicio y de acuerdo al estilo de cada
profesor.Por ello, considergue mis entradas en cada sesion, si no son, las mas aptas para
animar la clase, se acercan a la apertura de una clase. Esto porque, en mis inicios, se observan
didlogos desaludos, y no se observan actividadescasde ejercitacion o movimiento fisico

gue responda a una excelente apertura de sesléractividades o ejercicios que activaran
conocimiento, mas que solo explicaci&sta observacion, me permitié reconoces dabo
mejorar mis entradas de clases, con algunas actividades ladigasicios que son propios

para activar conocimientos previos, ademas de conectar una clase con la otra.

Ya en otro momento emi segundo ciclale practica docenteonsidere tomagn cuenta la
opinion de autores carDiaz Barriga y Hernandez (2Q10apia (2002)Capdevila (2010),
para mejorar mi forma de iniciar una cla$ave querealizar unaeflexion profunda para

ver qué aspectos de esta estrategia me podria servir a mi@oendedparayudar al proceso
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de aprendizaje de los alumnos y conocer sus necesidaes! propoésito de alcanzar los
objetivos de la clasél extracto 01 seevelanalgunos cambios respecto a como converjo al
iniciar mi sesion.

Extracto 01 Descubriendo dificultades del alumaldnicio de sesién C318/02/17

1-5LY . Ay dA | g A 7Bénssldiss, scomd éstan de Aninid h@k—y Saludos para inicio de sesio
Al: lek ayon mayuk, lek aildtestoy bien, estamos bien.
As: Bien profe, bien.
2.-DI: Hoy vamos a empezar la clase, ya tardamos un poquito. He, de la bitdcora que les habia dejado eh, la ser]
pasadssila higje:gqbueno en el caso de Rox, se la voy a recibir después

» Pregunta tareas

A5: Aa, bano.
3.-DI: Si, si. Sobre la bitacora, les recibo después. Bueno les voy a preguntar direciguéihes; parecio la clase de laj
semana pasada y de hace dos senfanas ti Tergqué te parecid la clase cémo, cémo lo Viste f

» | Preguntay conoce
opinion desesion
anterior

Al: Dda semana pasada:
4.-DlI: si,
Al:muy interesante la verdad muy interesant

5.- DI ¢ Qué fue lo que te parecié muy interesante? Preguntas para conocer la

AL mande, L . importancia del temay la clase
6.- DI:¢,Qué fue lo que te parecié muy interesante?

Al: Mmm, este, en, en la practica oral en cuanto al nombre de las frutas, yqgedjgne que ir con este, este el color
de las frutas para poder mencionarlos.

7.-Dl: vimos esto, te acuerdas.
Al: aja

Participacion
del alumno

Activacioén de

8.- DI:Te acuerdas ¢ Qué fue lo que vimos? Vimos sobre. Haber diganme. conocimiento previo

Al: Si, es verdad frutas, sit teak.

9.- DI: si frutas.

Al: También la conversacion entre un comprador y vendedor.

10- DI: Si, tarhién la conversacién, bueno. Bueno otra de las preguptasil seria la dificultad que tuvierom?sé

respecto a alguna actividad que vimos la semana pasada, en tu caso Rox. .
- - Conociendo
A2: mmmal ordenar la conversaciéon porque habia palatpas que en la primera s¢ » | dificultades del
parecian en la segunda entonewssabia cudl iba primero y segundo. alumno

En el extracto 0lse observa a través del discurso realizado en el aula que el saludo esta
presente al iniciar la sesion, log@arelevantes que se observan como datos nuevos son las
preguntas para sabel estadode animo de las alumnaslas preguntapara conocer la
opiniondelasalumnassobreuna clasgpasada. Otro dato que se observa al iniciar sesién es
la participacion diva de los alumnosUn dato interesante, se observa cuando réalic
preguntas a las alumnas sobre corsté&parecido la clase, tambiénadeserva que hay una
breve activaciorde conocimiento a través del discussoelrecuadro escrito en negriya
comoresultad las alumnas exponen sus opiniarigentro de esta estrategs® observgue

me apraimo para conocer las dificultades del alunanmavésie preguntar cuales han sido

sus dificultades sobre actividadeslaelase pasada.
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Las preguntas realizadakinicio dela sesion, de algin modo, ayudaarmonizar la clase y
generar confianza en las alumnas, también ayuda pardagusumnasexpongan sus
inquietudes y necesidades, asismo, me sirvid para@onocerlo que las alumnas han
aprendido en una cda anterior, esto a través de realizar diversas pregumes gQué les
parecio la clase de la semana pa8adgQué fue lo que te parecié muy interesante?, ¢Qué
fue lo que vimos? Y, Cual seria la dificultad que tuvieram tuviste? Estas preguntas me
ayuwdaron a guiar la secuencia de inicio deéseyi reflejaron dravés de estas preguntas
inquietudes y dificultades de aprendizajdatealumnasgato que me sirvidé para mejorr

desarrollo de mis clases y de mi practica docente.

Mi estrategia denicio desesion se puede decir que ha mejorado gracias a la reflexion
constante a raiz de haber detectado algunos aspectos débdstsestrategiaEl crear un

ambiente de relajacion y de confianza hace que una clase se maneje adecuadamente, ya que
pemite entrar en contactoconfianzacon lasalumres de manera mas intinggrque a través

de ellose llega conocer necesidades y opiniones respeutiesira practica docente. Esta
experiencigreviame ayudo aeflexionar mejomi labor docente. A travéte laobservacion

y de la reflexiéon he podido y me han ayudado a planificar mejor mi apertura de clases.

El siguiente fragmento 01 de mi hoja de observacion revela como estas convergencias
resaltan al momento de iniciar una sesion de clases con diveraaadas actividades que

pueden ayudar a mejorar mi inicio de sesién y como mejora de mi practica docente.

Fragmento 01 Activa conocimiento gonoce dificultades C3HOWV18/02/2017

HOV Se observa que la sesionisieia saludando y preguntando cémo estén las alunp@geriormente se coanta
sobre el curso de tseltal, tambiée inicia con recordar lo que se habia visto en clases pasadassmase usé la pizarrg
para anotar los comentariogie iban proporcionado los alumnos, sobre preguntas que la docente realizaba a las a
Estaactividadse observa que sirvio para saber y conocer las dificultades que tienen las alumnas respecto a los nj
respecto a las actividades y otros aspectos de las clases.

Esevidente que tanto en mis extractiesdiscurso en el aula coraa mi descripcion dmi

hoja de observacion convergen en gaegealiza diversas actividades de inicio de sesion, a
través de realizar preguntas sobre activacion de conocimiento y de opinion respecto a la clase.
Estos aspectos cualidades que han sido evidenciados han servido para mejoral

desarrollo de mis actividades dentrordepractica docente, ya que no unicamente inicio
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sesioncon saludo® ertrando de lleno al tema. Hoy puedo decir que mis estrategias de

aperturade clases también radican@mnocer las necesidades y situacion de mis alumnos.

Tapia (2002) menciona que los docentes tenemos una manera muy particular de comenzar
unaclase y es Unica y va de acuerdo a nuestro estilo docente, por otro lado, S{{@98)an
apuntan que cuando se presentan preguntas para generar y activar conocimiento estimula a
los estudiantes a adoptar un rol activo en su participacion. De algin modo, haber tomado la
decision y planeacién de iniciar la sesion a través de pregumias eloalumno evidencie su
opinion vy dificultades en el aprendizaje de la lengua y dificultades en la realizacion de
actividades nos permite observar y reflexionar sobre los puntos que debemos seguir

mejorando.

El mejoramiento de mi estrategia de sesiénmi clase 3también tuvo impacto en mi
estrategia de cierre de sesion de esta misma dasde se obsené retroalimentacion al
terminar la claseEn el extracto 40 de mi clase 3, se observa diversos acontecimientos que
en seguid&e observan y paatior a la presentacion de esta se describen e interpretan sobre

los hechos quexhiben

Extracto 40 Retroalimentacion como cierre de sesion C318/02/2017

1.- DI.Bueno vamos @sumirun poquitosobre lo que hemos visto, loembres de muebles y sus colordeg nlimerogy
nos vamos@da uno de ustedes me v lagirnimer los que estan en el pizarndem a pasar y van a poner
nombre de objetos, su color y numero. Empezamos contigo aaby. | Contextualiza tema al cierre de sesion
Ab: Los Unicos dos que Bé. jejeje.

2.-DI: Ahora tu Rox y Tengasen al pizarrén a escrildr siguientepor favor Lek ay,vamos a g Uso de la pizarra

repetir, primero los nimerogajcheb, cheb, chanelajlineb, oxeb, wakeb, waxakeb, y falta j[_' para actividad de
I K2N} 1 QF VIO Vik@IBdaa kv £ VI NI EX &L EFE EF§ retroalimentacion

4-5LY . dzSy23x tS1 L&z (1QlfLf &l &t21Q20A1 ol St I jicluk ¢
As: jichuk, jichuk

5.- DI; Atesde irnosles vo; ji ame van a contestar loug hayan aprendiden esta sesigrasi sea
una palabrag si no aprendieron nada también se ntesten todas las preguntas de esta hgjitafavor, sale.

Ab; ahorita 8 la tenemos que contestar. o

Uso de la bitacora para

6.-Dl: no esa se la llevan v me la traen en la osi@ise .
conocer aprendizajes de

Ali buteS\t/)vane' ya x_abonlx ta jna Uso de la lengua meta | |os alumnos
A2: ya xabaonix tajgn — | enla despedida
7 .- DL lek ay tsatayaikmebael.

As: wokolawal

El cierre de sesion es un partambién importante al final del desarrollo de una clake.
respectoCapdevila (201pconsidera que un docente dedaer terminar eficazmente una

clase mencionaguefios cierres sirven para reforzar lo que se ha aprendido, para integrar y
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revisar el catenido de la clase y para preparar a los alumnos para aprendizaje®futyros .
79).Y para Diaz Barriga (2010)el cierre de sesion pueden proveerse a través de
finstrucciones posnstruccionales y, como estrategias de ensefianza pgareninar el
desarrtio de un tema, son utildtos resimenes, mapas y organizadores grafignsl88)

parafinalizar laclase.

En el extracto expuesto, se observa claramentaleumrincia el cierre de la clase, se acude

a la estrategia deesumir lo vistodurante esta sgEm. En el discurso se observa que, se
implementa el uso de la pizarra, pascrbir los nombres ya repeticion verdade los
nameros a través de una actividad controlada en la pizairanismo, se observa que se
indica realizar la bitAcora de aprerajezcomo tarea, mencionando que se contestara todas
las preguntas queontiene el objetivo de la bitacora fuguelas alumnaglasmaran lo que
lograron aprendemeesa sesiorDe acuerdo a Santos (2015), el registro de la bitacora es
conveniente realizaolal final de la clase y no tanto como tarea, ya que al ser una herramienta
reflexiva sobre el aprendizaje del alumno, es conveniente que se regiskatobsue son
relevantes, porquee pretende conocer lo que aprendid, coOmadoyesqué aprendié en una

sesion.

No obstante, en mi casobdécora ladeje como parte de tareas en la mayoria de las sesiones,
porque a pesar de realizar secuencias didacticas en este segundo ciclo de investigacion, no
faltaron situaciones y actividades que requirieran de redapo de lo planeado, restando
tiempo para la realizacion de la bitacora, no obstdaseactividades se efectuaron en su
totalidad incluyendo la reabion de la bitAcora como tarea, sin desfasarme de mi plan.

En este sentidel cierre de una clase, @sportante,porqueesta estrategia que realiza el
docente, ayuda al alumno a reforzar lo que aprendera durante y al final de la sesion. La
retroalimentacion a través de una actividadtrolada en la pizarra, es posible que no haya
sidola mas apropiadagpo soralgunas déas estrategias que he utilizado, porque en mi ciclo
anterior generalmente omitia la retroalimentacion por el tiempo tan corto en que se

desarrollaba mi clase en 50 minutos, a comparat@@ma sesion con tres horas.

Capdevila (201Psugiere I siguients puntos para cerrar una sesiosureir lo que se ha
tocado en claseevisar puntos importantes de la claséacionar la claseon d curso o con

los objetivos sefalar lasconexiones con la proxima clase respecttem@la expuestorela
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sesion yelogiar a los alumnos por lgue lan hecho durante la clase, estos puayoslian &
alumno parajue su aprendizaje sea integralydocente mejora sus estgites de cierre de
sesionDe algun modoel cierre de esta clase recurrié a resuir el contenido de la clase a
través de la actividad de escriiverbalizar lo;mombres de niumeros que fueron escritos en

el pizarronEl llenado de la bithcoren esta sesion, fue un punto clave para que tanto alumnos
y docente, conocieran su procesoaprendizaje, sus debilidades, fortalezas y necesidades,
aunque haya sido parte de una actividad extra cMge.estrategias reformuladas me
sirvieron para conocer que puedo promover mis propios aprendizajes para incidir en el

fortalecimiento de mi accidocente.

Diaz Barriga (1999) menciona que las estrategias que apliquemos en el aula debe ser guia
para desarrollar y majar el aprendizaje del alumréue a través de mis extractos de video

y mis notas docentes que me ayudaron a analizar y reflexiarsamgjorar mi estrategia de

inicio y cierre de sesién. La reflexigpromovidoen mi la evaluaciéde mis acte y de mis
practicas realizadas, reflexionando mis puntos débiles que han ido mejorando
paulatinamente. Silberman (199&8apdevila (2010), Tapig2002) y Diaz Barriga y
Hernandez (2010) me ayudaron a reformular mis estrategias de inicio y cierre de sesion vy,
por otro ladoBartlett y Wallace (en Richards y Lockhart, 19%8rhards y Lockhart (1998)

Wallace (1991) y Stenhouse (1998), aportarona pgue a través de la observacion
introspectivay exploracion de mi practicduera posible realizar cambios y tomas de

decisiones pertinentes a través de la reflexion critica @éxperiencia docente

Los autores ya mencionados me ayudaron pap#&ntea las estrategias docentes que
implemento en el aula de tselt@loncuerdo coros autoregjue es a través de fleflexion,

qgue, un docentepuededarse cuenta de sus debilidades y fortalezaando desarrolla sus
clasesCabe mencionarse que estos reflgjos se observan como pequefios cambios, no se
realizado de noche a la mafiana, ya que mi practica docente como facilitador esta aun en
transiciondonde converjo como docente que tiene el papel protagénico en el aula a un

docentefacilitador queguia a suslamnos hacida ensefianza dedeltal.
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6.5 Recapitulacion

En el capitulo presentado, se evidenciaron aquielitedezasy areas de oportumnidad para
la mejorague se tuvieron en el primer ciclo de mi practica docetgemismo modo se
presentdalgunas frtalezas descubiertas en esta etapa de investigaciorag gesibles

mejoras que se superaron durante el proceso de analisis y reflexion.

En el siguiente capitulee evidenciaraaquellos puntos estratégicos gesultaron de esta
investigaciérsobre cdno se trabajo bajo el enfoque basado en funciones comunicalvas y
realizacion de las secuencias didacticadeymanea especifica como se realizaron las
actividades deConsciousness dsing implementadas en clases y su efectividad para
aprender la granti@éa explicita de tseltal, de ello se detallaran los acontecimientos y
resultados de este eqi@ propuesto por Santos (2015).
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Capitulo VII
USO DEL ENFOQUE BASADO EN FUNCIONES COMUNICATIVAS EN CLASES
DE TSELTAL Y LA ADQUISICION DEL INPUT (INSU MO LINGUISTICO).

7.1 Planeacion a traés de la secuencia didactica

El modelo tomado para la realizacion de mis secuencias didéiessa segundgapade
investigacioén, fue de Santos (201&)ien menciona que antes de desarrollar una secuencia
didacica, se debe ideificar una funcién comunicativa y el contexto de la lengua meta,
posteriormente se realiza el disefio y creacion de dialogos como parte del input lingtistico
gue se exhibe al alumno, ademas de identificar elementos linglistcaspragnaticos,

entre otros; y el disefio de materiabes los cuales se ensefiarar Bltimo, la realizacién

de una secuencia de actividades que contenga el abordaje metodoldgico, disefio de

actividades tipcCRy disefiode ejerciciogramaticales.

Inicialmente mi plan de clasefsie unaherramientalébily me percatque necesitaba mejorar

y considerar aspams fundamentalescomo el poceso de desarrollo adecuado lde
actividades yas necesidades de mis estudiantes. La planeacion realizatde el primer

ciclo reflejo algunas debilidades como el tiempo para asignar a las dudas, el desarrollo de
actividades que no se cumplian por haber planeaathasactividadegpara 50 o 40 minutos

de clases. &os aspectos ya fueron tratades el capitulo anterior, sirembargo, para
contrastatas mejoraen estdransicion esiecesario evidenciar como ejempés cambios

gue se hicieron

El siguienteextracto 20 de nglase5, muestra cdmo en pkimer ciclo de investigacidmain

persistian problemas para concluir lasvédades planeadas.

Extracto 20 Secuencia de activddes inconclsas C511/10/2016

Dl:bueno eso es este, es lo mismo, es lo mésmae eran las dos actividades, pero ya no nos va dar fieraggara poner,
la definicion y luego este se iba tachar lastgueen glotal y por ultimo las que no tienen glqieto como ya es la hor
de salida ya no lo vamos a hadey Unico que si les voy a dar eshojda que se van a llevax sy a sucasay me van a
contestaran las preguntas que vienen ahi, es ladsiaque ustedes han contestado en otras clases. Sale.

En esta clase se obsemlaramente, que nge pudo realizaglos actividade ya planeadas.
En mi discursanarradocon letras en negritahago hincapiéen queno se realizaron dos

actividades,debido a que, ya habia trascurrido el tiempo pata sssidn.También, se
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enuncia quese entrego la bitAcomomo actividad extralase. Eltiempo seguia siendan
factorlimitante paracubrir las actividade$ese @ue erda quintasesionse continuaba con
inconsistenciasn la planeacion de actividadesrtinents d tiempo y desarrollo de clases

Farrell (2002) menciore que la planeacion de clases, la debemos tomar como heteamie
que nos ayuda a guiar la realizacién de actividades y ejercicios para lograr los objetivos
especifios planteados en nuestro plan. Por su pRitdards (1998, en Farrell, 2002) nos
indica que al realizar una planeacién, la debemos concebir canieeuamienta que nos
ayuda aresolver problemas y dificultadeiirante eldesarrollode unasesion;del mismo

modo, Quintero, Zuluaga y Lopez (2009) menciona que una planeacién no debe ser rigida,
el docente debe estar alerta ante cualquier imprevistaxqua en el aula y de algin modo,

las situaciones emgentes alteraran poco o mucho nuestro planctises, de acuerda la
situacion es necesario el tiempo paradsolucionde problemas @ctividades, ademas del

tiempo para las dudas e inquietudesadealumnossin perder los objetivos de las clases.

La situacién que ndteva a tomar decisiongmrareplantear un plan de clases puede ser de
diversa indole. En mi caso, tuve que tomar la decisiéon de juntar algunas actividades e incluso
de subtemas panasistencia de los alumnos di¢h anterior a lalase. El fragment@0 de

mi diario docnete expresagfleja la fusion de actividadesalizada®n el aula

Fragmento 20 Fusion de actividades en éhp de clases (5-DD11/10/2016

Diario docnete: &sione dos planes de clases en esta sesjiude realizar algunas actividades de parejas, y algun
dindmicas,sin embarggd 2 LJ0S L2 NJ SyasS3I N R2a Of daseiplieslDihaRigaddaide 1as;
Ffdzyy2a RSt RNIF RS @SNJ KAOASNRY | dzfara&dhtar BniagtuMaiqBeN
2dzy i NJ SaisS OtlFaAaTAOFIR2NI 02y St 2 NRdechsion deXuliak €toRddN
subtemas fue para avanzar y no quedarme en cuanto al contenido de esta unifleldro que o se realizaron todos
los ejercicios planeados por cada sesjoporque sustraje ejercicios y actividades de los dos planemlizados
anteriormente pordia.Hoy 11/10/16 tuve que dar dos temas en 50 minutos

Como se puede notar, la decision de haber fusionado actividades y ejercicios de dos clases
se debeirrincipalmentea la inasistencia de los alumnos, ademas de sentir la necesidad de
abarcar los subtemas de los clasificadores para camtaelesy k o0y per8onasitulo en
tseltal.Richards (1998, en Farrell, 2002) ya nos indicaba la importancia de ver a la planeacion
como instrumento que nos ayuda a resolver cualquier situacion, y Quintero, et al., (2009)

menciondaque un plan no pueder rigido y seguirla linealmentgor las situacioreeque
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acontecen en el aulpor ejemploja inasistencia de alumngsdel cual tome una decision

para desarrollar el contenido.

Al tener conocimientale que no se llevaria a catoolaslas actividaés de las dos sesiones,

opte por sustraer algunas actividades como lo sefiala mi diario decget®r. fieron
diversas las situaciones que me llevaron a tomar decisiones para replantear de algin modo
mi plan de clases, por ledo,el tiempo que fue urattor limitantey por oto, la inasistencia

de alumnos a clases higoe tomara decisiones para abarcar tantogepraoactividades
Después de lo sucedido fue necesario obsenvalan de clases y delimitéa cantdad de
actividades pertinentesaglicarse en una sesion, ademas de reflexionar que actividades se

realizarian de volver a tener una situacdnilar a la anterior.

De lo anterior se evidencia a través de mi hojaliervacionde clase$o que sedescubrio
en el desarrollo de estaintra ®sion.

Fragmento 16 Actividades de dos sesiones fusionadas C5HOWV11/10/2016

Hoja de observacionSe observa la realizacion de 4 actividades en total en esta clesebservan tres ejercicios en
hojas de papey una actividad de interaccion oraademas de las explicaciandel temaEn esta sesion se observa qu
se realizada y fortalece el aprendizaje de los clasificadores y adquisicién de nimeros y refuerza el conocimientd
escritura mediante los ejercicios de papé&sto se observa en el video de esta clase...serabgjue al final de clases s
menciona que no realizara dos actividades.

Como se pede observar se realizaron ejeios en papel y una actividad orddste
acontecimiento se puede contrastar con la planeaei@iades 5ver anexo 7) donde se
contempla 5 seccionesomo parte de actividades a desarrolin la actividad 3le este
planse contempldealizar urgjercicio en papel y de practica orbhs dos Ultimas secciones
por el tiempo ya no se lograrogalizar, dentro de este plastabaontemplad la realizacién

de una actividaduditiva y la realizacién de la bitacora para el alumno (ver anexo 7).

Fue a traveés de haber observado mis planes de clases, mi discurso, y diario docente que pude
notarque tenialebilidades en la realizacién de mis planeass de clases, por lo que decidi
mejorarlos en un segundo ciclo de giiéadocenteatravés de la realizacion de secuencias
didacticas. Con el apoyo de Richards y Lockhart (1998), Farrell (20QRiintero,et al.,

(2009) comprendi que una planeacion no se hace a la deriva, que cada etapa de desarrollo de
una claseno se hace improvisado, ni mucho menos planear muchas actividades para llenar

espacios y que no pueden realizarse en un tiempo corto que al fimakden cumplitos
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objetivos. En este stdo, fue necesario que al concloada sesin evaluara y reflexionara
sobre laclase y mi plan, para observar que debia mejorarse en esta segunda etapa de

investigacion.

De todo ello, reflexioné que debealiza pocas actividades para poder cumplir los objetivos

de las clases y asumir mi papel como docente, de manera flexible. Asi también, contemplar
que el desarrollo de las clases toma rumbos complejos e incigértosn los autores
Stenhouse (1998), Wallace9d1l), Shon (1992) por nombrar a algunos profesionales
reflexivos, me ayudaron a tomar la decision de cambiar de plan a secuencias didacticas en

este segundo ciclo de investigacion de la practica docente.

Tras haber concluido el primerctd de investigadn, notéque debiaeforzarla planeacion,

y fue a travésle laobservaciorelasclasesanalisisy lareflexion sobrdosdiarios docents

y hojas de observacipguetoméla decisién de replantear y redise@grlande claseslesde

un enbque didactio a través de secuencaidacticagen estesegundo ciclale investigacion

Buitragqg Torres, y Hern8ndez (2009), i ndi can
secuencia didactica obliga a la realizacion, por parte del docente, de acciones de seleccion,
disefio y despliegue del contenido de la ensefianza, durante las cuales el contenido es
abordado con mayor profurida d 6 Espaire (2007). alude que dentro de las secuencias
didacticas toma importancia las tareas coicativas y tareas linglisticagjug son

necesarios para la realizacion de una tarea o producto final.

Los autores ya mencionaglondican que el papel del docente no es el de transmitir un
conocimiento, sino, pasa a ser un mediador de las acciones que se realizan enBlages. Y
Barriga (2013), aunque no es profesional en la ensefianza de lenguas, es importante su
aportacion en la realizacion dma secuencia didacticporquecontemplatres aspectos
fundamentales gstas sonel inicio, desarrollo y cierre de una sesidsi mismg menciona

gue una secuencifdactica tiene propositae solucionar un problemastuacién, teniendo

metas claras con un orden de actividades especifingsimera instancia lalaneacion de
actividadesealizadas durda el primer ciclo demostrue no habian manejo adecuado de

lasactividades/ no se conteplaba laguaciones que pudieran emerger en el contexto aulico

Para evidenciar la mejoria de la planeacion de actividades a través de secuencias didacticas

en esta segunda etapa de investigacion, ssée&d modelo propuestoor Santos (2015)
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quién menciona que es necesario identificar una funcion comunicativa e identificar el
contexto en donde se lleva a cabo el uso de la lengua, creando didlogos y materiales para
posteriormente identificar que elementlinglisticos deben ser ensefiados al alumno, y
finalmente crear la secuencia didactica,este sentidogsta propuesta esta orientada a la
ensefianza dena lengua desde contexto reales¢taho ocurre la lengua en la realidad. Para

dar cuenta ds praesos ocurridodurante la implementacidielas secuencias didacticas,

se exhibe el siguiente fragmento 10 de mi diario docente de mi clase 3

Fragmento 10 Andlisis y reflexion docente C3DD18/02/2017

Diario docente: De algestoy segura que pese a mis carencias y dificultades en la realizacion de toda mi planead
mis secuenciasstoy aprendiendo muchas cosas que yo descdagaesto me dejaensaciones positivas en mi reflexion
como persona y a nivel profesioheclaro que todo esto afecta a mis emociones y sentimientos pues desde mi pun
vistame estoy enfrentado a algo novedosy si, quiza he escuchado de los métogenfoques y secuencias didacticd
pero creo quedesde mi practica profesional la he estado empleando equivocadamersi@ entendimiento y sin
comprender como es la realizacion de una secuencia a través dela funcién comunicativa.

Anteriormente realizabaplanes con actividades aisladas a la realidad tomaba en cuenta situaciones reale la
lengua,realizaba mi planeacién con ejercicios gramaticesm tomar en cuenta la funcién y uso de la lengua en un ag
comunicativo en un contexto del tseltal. Egsta clase puedo decir que pude realizar las actividades contempladas
mi secuencia didactica y son de tipo comunicativo y gramatical desde otra mirada que no es la tradicional.

En este fragmento, se expresa las sensaciones respecto a enfrentarse a una planeacién
diferente al que habia estado acostumbrado p&:; gf@s quegl desconocimiento el temor

a conocer algmuevo,en ocasiones nogiita a experimentay apgrenderotras formas de
ensefarlengua en nuestras aulasl percibir y analiza sobre mis dificultades en la
planeacién de mis actividades expongo queledarrollarsecuencias didacticas estoy
aprendiendo aspts novedosos y, esto me deja una reflepisitiva a nivel profesional.

Al estar inmersa en la realizacion de secuencias didacticas me enfrento a cosas nuevas y
descubro que he estado aplicando errbneamente una secuencia didactica, todo esto me deja
aprendizajes tanto en lo profesional como a npagkonal. Ya Stenhouse9@8), Shon

(1992) y Wallace (191) mencionaban que solo el docente, que es capaz de indagar su propio
contexto y observar sus propias debilidades, puede llegar a ser un profesional reflexivo,

porque él conoce las situaciones d@mapia practica docente.

Descubri en laarracion, que hago analisis sobre mi plan de clases anteriores y expongo que
antes realizaba actividades aisladas a la realidad de la lengoansiderabaituaciones
reales y unicamente realizaba ejerciciosrgticales, sin tomar en cuenta la funcion y uso

de la lengua. No obstante, en estaéra clase, en el diario naqoe las actividades fueron
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realizadas yson de tipo comunicativo y gratiaal. Al descubrir mi discurso narrativbe
observadajue mi refexién durante este proceso en la realizacion de secuenciascdisiacti
ha cambiado positivamente.

Con apoyo dduitragq Torres, y Hernandez (2008gaire (2007) y Farrell (2002) elan

de clae cambio a secuencias didacticas, y con el ingrediente xiglede Richardsy
Lockhart L1998), Shon (1992), Wallace @B), y principalmente Kolb (1984ne ayudaron

a cambiar mi actuacion y pensamiento docente, hacia una vision mas flexible de la practica
docente. Porque, este proceso de investigacion equivalpraceso de aprendizajee me

dejo experiencias.

En el siguiente, fragmém 09de mi hoja de observacipse evidencia quienecoherencia

con lo narrado en ndiario docente de esa misma cldserealizacion déas actividades fue
mejorando paulatimaente, y es gracias a las secuencias didacticas que he engriessie

ciclo de accién, que ha contribuido para la realizacion de diversas actividades que tienen
coherencia e importancia en la ensefianza de la lengua Beltdguidase describe como

las actividades estan siendo realizadas y el ritmo que tienen en esta nueva planeacion a través

de secuencias didacticas.

Fragmento © Tiempo para actividades &nsecuencia didactica C3HOWV18/02/2017

HOV: El tiempo que asigna para la realizacitlaslactividades de algunmanera va con ritmo y coherenciecuenciada
pues seealizan diversas actividadeslurantelas clases que estan de manera acomédema de inicio Ya que durante la|
clases se observa quyearte de imagenes y audiogara el input linguisticadespués ca algunas interrogantes, luego sg
observa que realizan actividades o ejercicios en papel que la docente proporciona a cada gltamitzénse ve practica
oral de la lenguase observa el trabajo individual, y @eserva que las alumnas trabajan en pargsactican palabras y
frases en tseltay finalmentese observa que realizan unatividad escrita entre grupos.

En este fragmen, seobservay narraque las actividades planeadas se realizan con ritmo y
coherencia y que tiene relacion con el tema de inicio de la clase, ademas se expone que se
realizan diversas actividadesrgbajos individuales, asi comor parejas, ademas dmlizar

actividades orales y ejercicigsamaticalesCulebro( 2 0 0 4 p . 31), dice que
sabe planear el tiempo, las actividades y el uso del espacio tiene mayores posibilidades de
manej ar adecuadamente | as nmitasaetmahepselasonduc:t
joévenes universitarios. En esta secuencia didactica organizada, se percibe que hay una

realizacionadecuadae las actividades
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Buitragqg Torres y Hernandez (2009), ya mencionaban que a parte de una secuencia didactica
es la orgaizacién de las actividades y el disefio que debe tRregn puntos claves para
redizar las diversas actividades bajecuencias didacticas. Coraiénecesario que cada
actividad tomara un tiempo adecuado, asi como de las dudas que estan implicdadeden

las secuencias didacticas, considerando en cada actividad tiempo pege@ndudas en

caso de que los alumsduvieran alguna duda o alguna inquietud sobre la temética que se
imparte. La secuencias didacticase observa como apoyOpararealizar el proceso de
ensefianzaprendizaje en loalumnos(ver anexo 9, secuencia didactica Ppmando en

cuenta a DiaBarriga(2013)quién menciongue,al establecer una secuencia de actividades
con una relacion entre siemanda al estudiarge realizaciény no son ejercicios rutinarios,

sino son actividades que relacionan los conocimientos y experiencias previas de los alumnos,

como resultado el desarrollo y adquisicion de conocimientos.

Para otra sesidse realizo la secuencia didactica 3, dividida es sesione@/er anexo 1)
Se presenta élagmentol5 de mi diario docenten ellasenarrala mejoria y déo ocurrido

enesta quinta clase al readr actividades a través decuencia didacticas.

Fragmento 15 El plande secuencias didactisdlexible a las situaciones C5DD04/03/2017

Diario docente Enesta clasese realizaroriodas las actividadede acuerdo a |secuencia didacticasta secuencias m
ayudoa tener un coirol sobre mis actividadesa medir el tiempo para cada actividade permiti6 flexibilidady como se
observa cada clase es Unizanbién suelen suceder situaciones que no se tméemplado en un plan, pgueeste plan
por su flexibilidad ayuda a tezar de manera mena la clases, de modo que permite adecuaciones en clasifsiaciones
gue ocurre en ellahace quda dindmica sea flexible ya#jetivo de clase se cumpleha secuencime ayuda aobserva mi
actuacion y #omar decisiones sobrsiquitar o agregar una actividad en clases.

La realizacién de las actividades con pasos ygame me ayudé a percibir que ddases se
estaban realizando adecuadamente. Ademas, las secuencias de actividades ayudaron a llevar
el control del iempo, tomando en cuenta situaciones emergentes en ellTeaddnaber
reflexionado queina secuencia didactipaiede seflexible, se haanalizadoguees posible

realizar cambios y adaptacEma las actividades sin salirse de los objetivos de una clase

Ciertamente las secuencias didacticas deben tener ciertos pasos parasadatadaina
clase de lenguas y tener en cudateealidad ynecesidades de nuestros alumfWwajnryb,
en Quintero, Zuluaga y Lopez, 2009 continuacién elfragmento04 de mi hoja de

observacionhace referencia y contrastldesarrollode actividades realizadas
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Fragmento 04 Tiempos definidos para actividades C5HOWV04/03/2017

HOV: Etiempo es un factor importante para cumplir con la secuencia de las activida@igsestas clase® observa
una secuencia de actividades con tiempos suficient® hayactividades que haya tardado méde lo planeado y
destinada Cada actividage observo quéue gradualmente avanzanddambién al final deada actividad se observg
cuestionamientos y sugerenciagie la docente realiza a las alumnas.

Como seobservaen los fragment® presentados, demaaton quehay una planeacion de
actividadesadecuadasl tiempo Para observar a detalle la realizacion de las actividades
mencionadas se anexa la planeacion a través de secuencias diddedécanexo 10 Fue

a través de moldeo propuesto por Santo20(5) que realicé y adapténi planeacion
didactica, tomando como principal factor el uso y la funcién de la lengua tseltal. Santos
(2015),Litwin (1997), Buitrago Torres y Hernandez (2009) y Culebro (2004,) son autores
que contribuyeron para que yo pudieeflexionar en torno a la importancia de planear y
disefiar misactividades a través decuencias didacticas para ungareatencion hacia los

alumnos y el disefio de materiales como apoyo a la clase.

Finalmente, ebbjetivo de haber transitado a la ieation de secuencias didacticas es dar
soluciones a las probleméticas detectadas gmioner ciclo de investigacion. Porque, solo

a través de haberme observado en accién de manera introspectivanglizbrque era
necesario cambiar mis planes, actdds y forma de ensefiar una Lengua Nacional
Minoritaria. Ademas de contemplar las necesidades de los alumnos y de la necesidad de

cambiar mi actuacion docente.
7.2 La practicade pequefas conversacionesyuda a la pronunciacion deltseltal

Las practicas @ales en la ensefianza de lenguas es un elemento muy importante para que los
alumnos se familiaricen con la lengua qmenden. Duranti&a etapade accion para la
mejora de mi practica docente, desde un principio comencé con la repeticion de palabras y
frases, asi mismagonla practica de pequefios dialogos que fueron disefiados y elaborados
por mi. Eda forma de ensefar lengua surge a pairque en el primer ciclo de la
investigacion no realizabdrecuentemente practicas orales en clases. Ya en la
implementacionde secuencias digticas, decidi hacer uso frecuente de dialogos que tuvieran

un uso real de la lengua metaggmencé a hacer que las alumuoiéizaran la lengua

mediante la practica de dialogo.
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El uso frecuente deeguefios dialogos practicadpsr las alumnas, me dio a conocer que
mejoran gradualmente la pronunciacion delltal, porque la constante pddica de fases

reales ayuda mejorar la pronunciacion yentender el significado deda frase o palabra.
Garcia, Rising, Montero y Wa (201) mencionan que las pticas orales mediante
simulacién y el juego ayudan al alumno a comprender y aprénfigrgua que aprenden a
través de la experiencia de practicas orales, llegando a desarrollar la habilidad oral, tal como

se debiera realizar em contexto real.

Del mismo modoRico (2005)indica que lasctividades comunicativas se destacan como
Aapropiadas para el des ar rasdelinteractién sbcal qeeo mpet e
incluye conversacionesy discusiones, didlogos e impisaciones, simulacnes,
represent ac(p.00).Eus atsaved dabpadgueias conversacioimaprovisadas

y realizadas en clasegledescubri qual practicar primeramente la repebicierannicios

para que las alumnas aprendiemmm®scuchay a pronunciar cada palabra en tselEl.

siguiente extracto 4Zxpone lgréctica de repeticion de preguntas y respuestas

Extracto 42 Practicando preguntas y precios C211/02/2017

DI: Bueno ya escuchamos, ahora la siguiente actigglacamos a repetir linea, por linea, bueno después de mi, uste
van a repetir las oraciones sale [3A@:15].

Dk Bame ayat me’tik

1-As Bame ayat metik. Lo correcto es:

DVY_t+OYSs AOKQLYS OKADka¥ s

2.-As lame, lame] ichame chichol " | 2k QYS$ |

DIOKAQAYS 1FEfLY YIAES IS St Y§ Palabras en negrita sor]
3.-ASchiinJkaxlan mail, pekelme stojol. ” 1 3:0KA j T | intentosde repeticion
DI: ¢Jayebstojol te tsajal chichole? de didlogo por alumnas

4.-As:¢Jayelestojol te tsajal chichole?
DI _Lajuneb pexu, stojol, stojol te tsajal chieho

5.-AS Lajuneb pexastojol, estojol te tsajal chichole .

. . —I—'—|—|—’ s Se observan dificultades
Dl:tsajal chichole. 5: stojol -
6-As:tsajal chichole en palabras glotalizadas
DEF1QF I 22080 LISEdzo y pronunciacion de [a /s/
7-ASH1F GF 22QS8S06 LISEdzd
Dial Qdz]l & YI EdzQo®

8- As;Mauk machu. _| | cY al Odn

v

DI: bien, ahora, la siguiente pregunta que se les dificulto en la repeticién, que palabras, que frases.
AL Mm a mi la prounciacién de palabras glotalizadas, porque no me salen.

Dl: y ati, Gaby

A3: puedgual palabras que tienen ese acentis, otras estan faciles de pronunciar, estas nos, porque no sé cOmo s¢
pronunciar o como se lee.

DI: no se preocupen, con el tiemipén aprendiendo a pronunciar estas palabrasLo importante es que intenten
practicar y comprender este el significado de cada palabra o frase de este el dialogo.
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Al pedir a los alumng) que repitieran el didlogo después de mi, obsgueeells tienen la

disponibilidad de hacerldNo obstanteduranteesta actividad de repeticidme percate que

los alumna tienen dificultades en la pronuacion de palabras glotalizadas, mismas que se
reflejanen el discurso escriten negritay subrayada, estal momentode que los alumrso

repiten Para comprobar mi percepcion, realice pregsirsobre las dificultades en la
pronunciacion de las frases y @alasa lo quemis alumros externaron que su dificultad se
presentaba en | a pronunciaci-n de palabras gl

Al respecto, Bartoli (2003ndicaque bs alumnostomandereferente lagrafias de su lengua
maternaypr onunci an A lcan lolclal es difitil estendetlos y ellos también

tienen muchas dificultades para comprender un texto ordl P Esta $itigcion ocurrié con

mis alumnos que aprenden tseltalnque no es un& es una L2Seobservaron ificultades

en la pronunciacién de palabras que son diferentes a su lengua materna, su mayor dificultad
radica en | as palabras glotalizadassde comet.
stojol, produciendo las alumndé@sstojob , e v i dnelexiract dnberior.

A medida que ibavanzanddas clases, se implementaba la practica oral de repeticion y de
dialogos controlados. Al respecto se evidencia el siguiente extracto 26 de mi clase 3 video
grabada. En ella se observa que aun persisten difi@dtpara pronunciar la lengua tseltal,

esto después de haber analizado el discurso en el aula.

Extracto 26 Dificultades de pronunciacién del estudiante C318/02/2017

DI: exactohien, bien, ahora por favor AylA 5 nos vamos guiando.
A5: guienme por favor porques no le entiendo. 27:583

DI: Quién quiere ser A 'y quien quiere ser B, quién pregunta y quién responde.
A5: Creo que tq,

Al: no sé, jejeje

A5: lo que no entiendo que esta preguntando.

DI: jayeb stojol

A5: A ver te pregunto saber si es asi.

Al: aja

A5:jayebe estojol te koj, como es [28:28].

5LY 21220(Q

A5: Tsakanalosome «—————— [ 2 02 NNB O 2 Biarférenei@de ganitios @& B2LY &n su
Al: aa, jabal into

A5 jia2 Q 2 YS3I S& 1jdzS FljdzN y25 v2 ag
DI: puedes poner esto o0 aumentarias esto tai, I y I € YQIF yI £ yJd&ddde, ptsoyhe 16 correcto
A5:jametsailotsome tsailkand otsome es oxome

Al: mmm, jolajuneb pa stojol. [28:289:15]
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En este extracto, se observa duagy erores de produccion que comete el alumno, de las
equivocacioneson las palabras puestas en negrita, sin embrago, se observa que las palabras
gue no son glotalizadas son pronunciadas con los mismos fonemas de su lengua materna,
aungue no en la entorian. Tal como lo menciona Bartoli (2005) las primeras producciones
orales de mis alumnas toman de referente a las grafias de su lengua materna pues es su
referente inmediatdartoli (2005), Santos (2015) y Ellis (&fertgn 2000) mencionaque

estas prducciones que se ven desde un punto de vista errGneas son indicios del aprendizaje
de la lengua meta por parte de los alumBoseste sentido, ismalumna han estado pasando

los process de desarrollo de la lengua que aprende

Los alumnogoco a poco meyabansu pronunciacion verbalebido a la cotinua préactica
auditiva y oral en cada sesi@ontribuyeron a la produccion de la lengua tseltal como mejora
de su expresion a través de pequefios dial&égok practica de conversénirealizado por

los estdiantesse acudio a la repsentacion de didlogos. Los alumea®ptara un papel

sin dejar de ser ellos mismgporquesi fuera unaactividad de actuacion dejaida ser una
simulacién para convertirse en un juego de radsptando el papel de un perage. Por
tanto, las conversaciones practicafil@son contextualizadasn una situadin real, tal como
actuarian ells en uncontextoreal En seguida eéxtractol12, reflejacomo a través de la
practica de pequefios dialogos han mejorado la pronuncideiffases y palabras en tseltal.

Extracto 12 Diédlogos para aprender a pronundigital C504/03/2017

Dl:Ahoralo que vamos hacer es, ustedes lo van, bueno de todo este comtextan a represental didlogoy van a tomar
un papel cada uno de ustedes, supongamos uno va ser vendedor y otro compsadiecirepresentaran un papel en ¢
didlogg apoyandose de su lamina de manera que ya no sea tan leidsi sal&09:11

AS: jiji, si verdad, mbueno.

Al: Digamos que acabamosugpongamosyo voy a hacer la vendedora, o compradeliy vendedor saleya entendi

DI:Si, Chombajel o mambajel Produccién de Alumna 1:

A2: Si profe esta bien jejeje. . | Y S&sikdrrécto

Al:Bame aya® | Y Sudi b4t te chombajele. Chinno es correcto, eskcQA Y

Al: Lek ay,jayeb stojol tchinOKA f 22ADF t ¢S (e Wegliles correcto

A2: 2 Qf | &dayiilopexu stojote kanal chilojibale { OKIl Qo Bofeetp

AL:AD K Birki Btojol tetsoole. Toolees i) 2 NNb Otolg. sa d
) ) I O Ke3 Eoerecto

A2: (xep pexu stojol. Kand es ircorrecto debe QI y I £

Al: Ay bal achon © K Qakal' mankue. a dz] |@wlzorrecto

A2: Ay me.

Al: ¢ Jayeb stojol radz] Redhlpixolal? Produccién de Alumna 2: |gun0.

A2: Ja stojabxlaiunebnexu D:45-10:471. | W2 Qf leBanyesto

kanalSa Ay O2NNBOG2 RS
ChilojbalSa Ay O2NNBO(G2 R
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Como seolpsierdwear en dale extgrvenc tnoo dlo2 pacia- v ede fli:

activi deas] alswoemictue nlmnera | o que ha comprend
realri. zElI discurso segeastezabovsepovoadboggaasmanr m
de pronunciaci-n en | os redwaproduceil-aa der a
y Bn ella se evideocmsgplcdsalsqueexfpalelsadmesEst a p

permitido el ensayo $aag r (02BlisE)Mbagy 2p00)yad uc ci - n
mencionaban que los errores y aciertos son partepdehdizaje de la lengua meta o L2.
Andreu, Garc2a y Mollar (2005) y Chiriboga vy

producci-n oral ayudan daccicomds na@anmr ea@tr@n dd e nl

En otra ecdgr dtdiaddla dde conversacioned€stdos al
pr8ctica fue unaemactpirvimeaad Ip@poutantree,pr esen
producci  -modepat tse Isd,@ tgfruces da lou nmhrao roepf ol retxui noi ndaard
hacer corss cailossmdrisrues o o pi aosr adbdebsi tl ri adcatdoe s2 0, mu ¢
|l as conversaciones rmdjlcerxa das ,3 @a d eosd sad duaheloah a

preguntado sobrpr dmwsndiiddic-ud n paletsadreonivensnaci

Extracto 20 Saludos entre personasayores de la misma edad -04083/ 2017

5LYX0dz2Sy 2 I K2 N3van@ fratar de represeéhiarsiriufarrehtrd ustedes, van a elegir su papgénva ser la
menor y quién la de mayor edad.bueno tratemos de representadomo si fuera muy real y dectame ayat kantssj
tienes tu didlogpijsi! a bueno, listo comiencf40:2840:36]

Las alumnas acttan un didlogo con fines
1.-A1: i, lili, libal ayat kantsil, libal ayatj(ant§il ) pronunciar la fonética de tseltal
'HY fAFLe2yAAZY eFYSQuUA] @
Al:ay niwan, ay niwan achojak ya jmajantik

A2: tsaka anaktib yametik

Al: aaamajantika ache, majantika agie: 3841:30]

v

comprender los significados. Se obsel
mejoria en praunciacion 'y ligerag
debilidades orales, en la repeticion ¢

2.- DI: #rminaron. Bueno, se les dificulto, queo cuéles problemas

. . i Preguntas para reflexion del alumn
tuvieron al pronunciar cada palabra o frasele, del dilogo.[41:34 T a b

3.-Al:Yo. § se me dificulta la pronunciaén y hablar de corridpenlasglotalesse

. , Reflexion de 1& 1
me hace difcil aveces aunque en algunas otras yaaso menos me salef45:05

A 4

4.- DI: Y a ti,cQué se te dificulto de este diogo R
conwersacdn o ya no tienes alguna o alyproblema? »| Preguntapara é alumno

5.- A2 mmm, ami jeje, es que las palabras glotales muy me salen o cuando es Reflexion de & 2
corrido me dificulta decir todo al mismo tiempo, y palabras que llevan muchas |

DI:comprendieron el didlogo que han representado, que comprendieron, qué entendieron, mencidbnenme
Al: trata de unos saludos entre dos personas una de menor edad y otra anciana, y como se debe hacer, cuandg
y también supongo que esté su casa 0 en su patio.

DI: Bueno, lo importante que entendieron que es un saludo entre una mujer joven y una de tercera edad, bueno,
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El ex2@xaptdiewsse trata de unasgaeti mpbHdatiodmasg ueée
saludar, e&@ll ogie | t @aé¢ di sefiadon combesuoedeal de
Paeata activildas sluopwesicd as¢al i zar8n a trav
el sal udo Aennd rtesye | yGadlhod 2l ar (2005) mencionan (¢
recobrar parte de | a vida real de |l a | engua,
ser el l os mi s moGhi rRAobrogoat ryoe Mad doemane qUEI D AP a
comuni cabi vlacsss cjoune glbes dal umnoeess se i magi nan
mencionando que € el uiemnpsonlesakmdsags qud debiden

exactamente qué deciralolargodalat i ofipd a @3 3)

En exltract o elnpdielstd or gqui erda n¥“mero 1, fue e

por un paty dleoeanh8smncaesr cano af bemhedguadébBedat

| ado derecho en | a micoome nis2anber a@ sdeel | ddii&8 |ooggoo rle,
por | as ,pestgdeasbesde queaet ipads@abaametciac mBse
producci-n de |l a | engua tseltadal empooqueneha
pronunciaci-n de | as graf?2as.

Por otro | ado, en el di 8l orgeoaldi ez alna pirzegguuinetradsa

|l as dificultades de producci-n oral de | as al
3 y b5, |l as reflexiones de |l as alunBarls r espec

(2005) que en un principio mencalma que las primeras producciones de los alumnos se
basan en su grafia de su lengua materna, asi mismo, mejoran de acuerdo a su experiencia con
lalenguaChi ri boga y Valiente (1993) mencionan qu¢

de roles,ejaywdan aa pmonunciaci-n de |l a |l engua

Los dip&laccgascados por htamd 9 dloosianudmmdaoms con

di 8l ogos escritos, para acostumbrarl os a per
el |l enguajateacbahesode mej osagwyni ¢ orcHoden slie- h
esta rmaza:ln zagon pequpifbiscddieshlaaysos i dadas!| audi
|l ectoras y escritas donde | a |l engua se manej

Posteri or meandtoe ,deell aasespurl8cti cas orales de es:
de dos saludos, en este sens$ odioo alepuema lteil d -a

esit@pl,2cdet at al emaeseranphr®cs e cpr @acatacheom®s verb
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compreredi essrigmd éi tad di f emoe nd e sr esalliuzdao sely rci-t

en | a culaarfaoytlcdse £} G hipolsi fsiaclaundos real i zado poc

Foto11: Ritual de saludosn entre sefioras Foto10: Saludos entre un joven y un ancian

Las pr8cticas or alnecp eas,0n etbea8amimmbalf d dgporde pr §

soci oc elst uregyomsque i mplica el conoci miento d
cultura es un binomio que no puede I r separa
nNo senanis@&sfal as normas | i ngy¢? sen claa ,c uslitnuor ag ut

|l engua que se aprende. De da@audmphagulafsBbond dan vy
dos fen-menos que no pueden existir uno sin
simult8&meeateht ad(dpa plocr2 )®st a

La pr8cti ca ac ol nesstgaynat sel sd ea s p e cttiocesn ec wletnu rag laess
me j orparo nluan @ipa ®indreyr a escuchar sitamereise 81 @
fon®tica y ede raescpoencotcasmiienmpDe st assadei vadadlks
al gunossopl omnoque ;f peoomygueélrme masne) or ar al a pr o
conocer m8s paleaxbrrammtraobds Psoingduei eantlea entrevi s

gui emcimena que | as actividades orales fueron

Extracto 19 La practica significativa EA208/04/2017

19.- Describe como los ejercicios escritos y de practica oral te ayudaron a entender la lengua, o en swwt¢asyudaron,
describe el proceso que experimentaste.

A2: Lo més significativo fue en la practigaorque las imagenes a veces como que estaban un poco confusos, sobrg
los saludos y hacia yo mencién que parecia que le estuviera pidiendo ppeddrtuando la practica fue mas vivencial
aprendi muchoPerocomo desconozco como se saludaor esoera confuso para miese, ese tipo de saludo, ya cuang
nos explicé después, ya le comprendi un poco mejor.
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Enel extractodel alumna@, expresa que las pticas les fueron gnificativos, ya que fueron
ellos quienes representaron el papel sobre los saludos, y fue de alguna manera vivencial para
ellos.

En elextractol9 senarra la experiencia de ualimnarespecto a la importancia de practicar
la lengua m&. Ella menciona que las préacticas orales, le sirvieron para mejorar su

pronunciacion fonética de tseltal.

Extracto 19 La practica mejora pronunciacion del tseltal EA3-08/04/2017

9.- Describe como los ejercicios escritos y geactica oral te ayudaron a entender la lengua, 0 en su caso no
ayudaron, describe el proceso que experimentaste.

A3: Este, buendas préacticas me sirvieron para mejorar la pronunciacion de las palabyaso conozco y no sé com
se decian, pero, asbnla practica me ayudo a conocer como se salugdacdmo se compra o se dice l0s nombres ¢
algunas frutas y cosas como mesas y sillagues, como se dicme ayudo a saber cémo se escribe algunas palabr,
pero hay algunas palabras con glotal que r&s Ipuedo decir bien, algunas, giorque antes no sabia nadg, bueno
pienso que, quéos ejercicios cuando escribimos si me ayudamirigual gue practicar con las compafieras

La opini-n3dee¥apblkeagmeamsaci ona quaea yduamepjroSrcatri c a
|l a pronunciaci-n de algunas pal abrmaer gme t sel
conoci - |l a forma de caalnuada mMiaenactica meadywmag ua met
conocer como sealudan[..]J0 y p@8 i ca sobre compefarereen eUe
aprendi - vocabuffautasequeblmsenpsad en el mer c
menciqaurea | a pr8ctica owaksd¢ri tawruad.: Rwendee oir mtr
reloamci | a fon®tica ddlambd eInt ehlaceomnm edabhenacrn iat
pronunci @aral abgasagl otalizadlaverpudaded dgdee paé

consonantes con | as que se escribe | a glotal

Ya Chiriboga y valiente (1993) meionaron que las actividades orales y de simulacion

ayudan a mejorar la pronunciacion de la lengua. Y al practicar el tseltal a través de
simulaciones con sus aspectos sociopragmaticos hace que se refleje y cobre vida real de la
lengua de acuerdo cghn dur,e Gar c? a, y Mol l arrea00B8@ad Her q
l engua est8 implz3icatlaenhgquaulod Rodjdaalsydathivkee
2014, Pus 1prr§cticas socioculturales.

L osi g u iedractcsd&2y 18 narran las expencias ddos alumnosobrela precticaoral

contextualizada
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Extractal2 La préctica contextualizada EA1-08/04/2017

12- ¢ Consideras que hay algun tipo o forma de ensefiar que te ayude mejorendpr el tseltal? ¢ Coméntame cual es
Al: Se refiere a las conversaciongasj llevarlo al contextoPor ejemplogue estén contextualizadas digamos, asi con
lo de los saludoseso nunca se me va olvidgpprque realmente se practica pue$a practica yesta en nuestro casen

cualquier momento lo llegamos a manifestar cuando estamos en la comunidgd siento quees algo muy importante
llevarlo a la practica y aprender esas cosas de la cultura, porgue para mi son importantes, Io malo gue ya no segulire

Sepuedeobservar que al llevar las conversaciones oralaa cotexto re§ ayuda a los

alumne a situarse demtrde una conversacion rekl. extracto 12 corresponde a la alumna

1, menciona que no se le olvidara la préactica sobre salpdogle,es una situacion que
puedesurgir en cualquier momento de su vida. logiqueestas préacticas oralegueden
manifestarseuando se eftente a la realidad del contexto tseltal. Ademas, expresaes

fundamental aprend&s aspectosulturales, especificamente se refirié alos sallRlas! d a n

y Al haken 11 (ed®X4) viammeind @8n egsuemapesadeo quoaeae
|l emges necesaricoscocnbdbter ales adaepéa | engua me
ficualquier proceso de adquisicion de una lengua que ignore la cultura de sus hablantes
resultariaun pracs o0 i nc o mp | Rotelbopes €ryrial aptehder)aspectos culturales

que se encuentran implicitos en la lengua meta a través de la practica.

En otro extracto, la opinién de la misma alumna 1 refirio, que tanto, ejercicios escritos y
practica oralesle ayudaron a comprender los significados de las frases y oraciones. Al

respecto se exporm siguiente extracto de la pregunta 18.

Extracto 18 Escrituray practica oral ayudan a comprendigmificados EA1-08/04/2017

18.- Describe como los ejercicios escritos y de préactica oral te ayudaron a entender la lengua, 0 en su caso,
ayudaron, describe el proceso que experimentaste.

Al: Si, sime ayudé a y ahora si como que me hizo comprendbueno, lo doy es einplo que ustedes nos dijo cuand
ese chico estaba aprendiendo tseltabs dijo gue escucharamos y me di cuenta gu® queno es asi nada mas el habla
en la lenguasino quetiene su propia tonalidaces asi como debemos hacerlo, pordigme pues su prpio tono, porque
no se hablan como se escriben las palabras sino que tiene y debe darle su forma de éalimmital, ahora comprendo
esa parte, cuando practicamos oraciones o saludos.

E I andget § s € s e xt rqaucet ot arnetfol eljoas ej ercici os de e
oralidad sobre | as pegmnefpsecodonrvejecalkagpmiesi d
alusmnaxpresan y tienen una converglealsaiia en |
alumna 1 en estqulepgt § atcit maydi@c atapfdiember | a | e
tseltal, delogmies mmdl maddnte su propiasfde® it rcar

manera muy particugraaf 2idaed ppemdeecntaeed scada for
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vocatemssgnantes se parecen al espafol, I a |e

|l o menciona esta al umna.

En este sent ildos, alcao maeysogre2zna edne su punto de vi
| as pr §8atoinc dasmptouvmiasmci a durante su desarroll
al gunos fuersonpwsegnddielatt o voaprendi eron part
tambi ®n, reconocieron que al habl ar en | eng

procniuar cada palabra, frase u oraci - -n.

Ha sido mediante actividades de simulaciéreyresentacion de dialogos que los alusno

han practicado el tseltal y a través del amliel discurso en el aufgrcibique los alumn®

efectivamente avanzan en mejolia@pronunciacion del tseltal. Asi mismo, los errores que

fueron cometids son parte de un proceso de aprendizaje (Santos, 2015). Ellis (en Matrtin,
2000) menciona que | a influencia #fAen | a em
desapareciendo a medida qeeavanza en la adquisioi6 d e | a L[P?réestargeén, 12 5) .
la practica oral cobra importancia, en primera porque mejora la pronuncseidomocasu

uso y funcién dentro de la cultura. El propésito general de las actividades orales fue para

deshrao habilidades auditivas, oral es, l ecto
utilizaron di 8l ogos cortos que tienen una fu
real

Finalmente Garcia,Rising, Montero y Watts (2001) Rico (2005)fueron de apoyo para

compender la importancia de faactica oral, porquel ser una actividad de practica es un

elemento quayuda a comprender y a aprender la lengua a través de didlogos, conversaciones

entre otras actividades oralésn dr eu, Gamr cf200%) MoChiari boga vy
menci onan que al i mplementar | as pr8cticas ol
or al , se familiarizan con | a | engu@cgume jesrcal
g r a ¥; Batsli (2005)al indicarqueentre mas se aproxime la ptiga oral a la realidad,

los alumnos mejoragradualmente, esto quieres decir, que conoceran mas palabras con

significados reales y no aisladas a la realidad de la lengua cotidiana.
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7.3 Actitud del alumno ante las clasesd tseltal

En una clase para ensefiar y aprender una segunda lengua, es de suma importancia la actitud
de nuestros alumnos en el proceso de aprendizaje. Diaantestigacion pude descubrir

gue la actitueks unaspecto importanten las clases demguasAl respectoCueto, Andrade

y Ledon (2003keflalamue una actitud e sexparipnciaspasitivdsao, Apr o
negativas, modelague puede provenir de compaferos desgadocentes, padres de familia,
materiales imprexs o de otro tipo, de esteretiposdifundido® ( p . | nMismdp modd) e

Eagly y Chakine, (en Aiken, 2002) menciona que la actitud es una tendencia a evaluar una
entidad con algun grado de aceptacion o rechazo, normalmente expresado en respuestas
conductuales o afectiva. Tadh mencionan que la actitud esta relaciona con los valases,
creencias y las opiniones y, finalmente, Van Dijk (1980), menciona que las actitudes estan
relacionadas con la accion compleja, y si estas actitudes estan estandarizadas pueden
pertenecer aistema de actitudes, una actitud manifestada en multitud sobre alguna cosa o

situaciones.

Durante el desarrollo de las etajbe esta investigacion sobre mi practica docente, pude
observar actitudes diferentespectoa las clases de tselt&rimeramete, en el desarrollo

del primer ciclo pude notajue las actitudes de las alumnas no eran del todo positivas al
recibir las clases. Porque en primera instancia me habia enfrentadgrupo de alumnos

qgue llevaban sus clases de tseltal pggeeditar unacarrera,un puntonegativo en ese
momento para las clases de tseltal, pues los alumnos se sentian obligados a entrar a una clase
donde acudian por necesidad de cubrir y acreditar la licenciatura que estabadaen ese
entonces.Presento el siguientiteagmento 20, que narra lo observado y percibido en el aula

de tseltal de este primer ciclo de accion.

Fragmento 20 Actitud al aprender tseltal C4DD27-/09/2016

Diario docente: he podido observar, durante estas sesiones ingagtpercibo quelos alumnos no asisten porque n
tienen interés en aprender la lengua tseljal,quees un curso obligatorio por parte de la licenciatura que llexanue

deben acrditar 3 niveles en el caso de los aluside la escuela de Lenguas pepas materia rigida o de gran importand
dentro del mapa curriculan comparacion a los alumnos d&#eulta de Sociales que deben acreditar de uno a dos nil
el tercero es voluntaripel curso de tseltal tampoco es obligatarigsarlo.

En este fragmento, narro e he percibido durante las clases que he impartido, y hago

ciertas hipétesis sobre la conductandsalumnosEn ella narro qudos alumng no asisten
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regularmente a clases. Ademast per una materia 0 curso que no esta contemplado en el
mapa arricular como una materia curricujdos alumnos (as) de algin modo consideré

éste cursoobligatoria Eagly y Chakine, (en Aiken, 2002) mencionar que se evalla una
entidad con algun gradde aceptacion o rechazo, considero Iqgey las alumnas de est
ciclo evaluabaral curso de tseltal como una matesia importanciay, por tanto no fue
prioridad para cursarla. Por ello, la actitud que tenian frente a las clases de tseltal, de algun
modo, la percibi con rechaz@osiblementse deba por su condicid@e lengua indigena. Ya
que al ser una lengua minoritagan frecuenciano se le da importancia. Como indican
Cueto, Andrade y €6n (2003) la actitud de aceptacion o rechazo es apreralidavés de
experiencias positivas o negativ@spvenientes de Isociedad, familia, amigos, entre otros.
Situacion que sucede con las lenguas indigenas.

En otra clase, hago hipotesis de lo que he obderea las sesiones pasadas, forma
conclwsion de algunas actitudes, puedesercorrecto hacer prejuicios sobes actitudesin
conocerlos puntos de vista des alumnay a ellos mismasSin embargo, en el fragmento
30 de mi nota docente, nafmsiguiente y encuentro que ude mis alumos se leobservo

con actitud positiva en las clases de tseltal.

Fragmein 30 Interésparticular de algunos alumnos C5ND-27/09/2016

Nota dacente: Al observar las actitudes de reistudiantesgen todo este tiempo, considergue la Unica interesada es
la alumna 1 quienpaga una cuota por estar el curso de tseltgh quedos de sus compafiesono pagan una sola cuota
ya que por pertenecer a ldnachla carrera que estudian tienen acceso a esta curso de manera grafoéteo ro acuden
frecuentemente a clasessoloA 2en ocasiones si lleg& 1es la Unica que siempre esta puntual en las clases y no
faltado a ningunaCreo que se debe a suaiajo,ya queen clases pasaddsbia mencionado que le interesa aprende
tseltal porque colabora en el hospital de las Culturas y siempre tiene que hablar con personas de comunig
indigenas que hablan tseltahorque necesitan orientacién. Creo que esosu principal motivo por aprender tseltal. B
la Unica que acude a diario sin falta.

En este fragmento, narro que una de mis alumnas acude frecuentemente a clases. Se observa
que realizo algunas conjeturas al respecto, sobrditiacade una alumna y analizo que tiene

interés muy particular por cuestiones laborales, debido a que ella colabora en un hospital
donde acude mucha gente que habla tselta e interactla diariamente con personas, y se ve en
la necesidad de orientarlos, poedas personagde las comunidades indigenas no hablan

espafol. Mi percepcion la narro desde lo que expreso la alumna en clases pasadas.
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De acuerdo cokagly y Chakine, (en Aiken, 2002) la actitud de esta alumna esta relacionada
con una aceptacion en elrapdizaje de una lengua indigena y de algin modo la evalua
positivamente, ya que su conducta es de aceptd@daceptacion al curso de tseltal puede

ser por necesidad laboral que influye a la aceptacion del curso. Por otro lado, en los
fragmentos 20 de ndiario y fragmento 30 de mi rmtdocente, concuerdan en que los

alumncs noacudera clases a excepcion Bealumna lqueasistesin falta.

Para contrastar las observaciones respecto a las actitudes observadas, se presenta el siguiente

extracto 3 de lalamna 1, donde se expone su interés por aprender tseltal.

Extracto 3 La necesidad de aprender tseltal EA1-25/10/2016

3.- ¢ Cudl es tu interés por aprender una lengua indigena?

Al: Por el trabajo, porque lo necesito para comunicarme con la gente de comunidademasporque en el hapital
donde colaboro llega mucha gente de la comunidad, que no habla nada de espafiol y necesitan que uno les o
sobre todo en los procesos de hospitalizaciéon o alguna cosa que no saben.h&gisiera cuando menos entenderle
algo, tal vez no lo Able muy bien, pero si me doy a entender aungue sea un poco creo que los puedo ayudar, poj
me interesa aprender tseltal.

Saravia y Bernaus (2008), sefialan que la motivacion y la actitudbsaronceptos que van

de la mano para hacer posible el proceso de aprendizaje de una lengua. La motivacion de la
alumna 1, esta relacionada con su trabajo y, de algun modo, contrasta con lo anteriormente
expuesto en el fragmento 30 de mi nota docentebsdroa que fue la Unica que llegaba

puntualmente a clases de tseltal.

De acuerdo coiagly y Chakine, (en Aiken, 2002) la actitud de esta alumna es la de aceptar

el curso como parte de una necesidad y se hace consciente de su propia necesidad de aprender
tseltal. Ella misma manifiesta que necesita aprender tseltal para comunicarse con la gente y
para ayudar a realizar tramites de hospitalizacion. Saravia, et al., (2008) sefiala que sin una
motivacion, ereste caso el trabajo de la alumna 1, no hay aprgadizaede decirse que, la

actitud de la alumna es positiva para el aprendizaje del tseltal y su actitud esta integrada por

la motivacién laboral.

En el caso de lalumra 2, su actitud frente a las clases de tseltal se observo con aatitud,
tanto negatva. No obstante, para evidenciar la actitud que tienexpeneel dguiente
extracto04 dela entrevistaealizada, donde manifiesta que de algiin modo se sentia obligada
para asistir #&a clase de tseltal.
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Extracto 04 Obligaién para aprender tseltal EA225/10/2016

4.- ¢ Es decision tuya el aprender esta lengua, por qué?

A2: Ahorita estoy en la universidages un requisito dettilacion loiba aprender de mi propia voluntaldaciéndolo yo
misma,pero realmente me di cuenta de que ngbdiahacer, me faltaba enfocanucho tiempoy como queno sentia esal
obligacién de aprendeentoncesya inscrita aqui en la universidad puestsis mas la obligacidie venir a clasesdemas
por una parte necesitamos saber cog®la estructura de la gramatica para saber coémo es®@mno.si Io necesito pars
mi titulacién, porque es un requisio pues, pienso hacer el examen en CELALI...

A través de las frases y oraciones puestas en negrita segiisedeaiquela alumnaasistia

por obligacion paraequisitarla carrera questacursandoAl ser el curso de tseltaina
obligacion por parte de la alumna, no se cumple con la actitud de aceptacion del que habla
Eagly y Chakine, (en Aiken, 2008pnde laactitudpositiva en el aceptar el curso impulsado

por una necesidad o motivacién de alguna indole. De algun ta@domna 2 se inscribia

tseltal para podditularsede su carreraPuede decirse que el factor motivacion, no existe en

esta alumna, ya que al ser una obligacion asistir a clases de tseltal no puede estar estimulada
por la motivacion Saravia y Bernaus (B8), menciona que la motivacion y la actitud son

dos conceptos que van de la mano para hacer posible el proceso de aprendizaje de una lengua,
del cual no se aprecia estos dos conceptos de aalatdourso de la alumna. Puedelser

falta de mawvaciony actitud positiva en ®dumnospara aprender tseltal, sea una limitante

para asistir a clases.

Van Dijk (1980), menciona que las actitudes estan relacionadas con la accion compleja, y si
estas actitudes estan estandarizadas pueden pertenecer ald@stetitades, en este sentido

el sistema de actitud hacia la LNM es frecuentemente negativa por parte de no hablantes y
de los propios nativo hablanteebido alos estereotipos creas alrededor de la LNM ha
influido para quéanto alumnos indigenas y mawligenas se resistan a aprender formalmente

el tseltalen las escuelas. No obstante, no es correcto generalizar las actitudes de los alumnos,

van de acuerdo a su necesidad.

Por elcontrario,enmi plan de mejora, al realizar mi practica docente corrumagtotalmente
diferenteal del ciclo anteriornoté que los alumnoeneninterés particulary esto los
comprometey motiva a aprender una lengua indigena en este caso el tseitalina
perspectiva de necesidadr® evidenciaesta observacion ggesenta el sigiente extracto
1 delaclasé.
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Extractol H interés por apmader tseltal C104/02/2017

DI: posterior a estos pasamos a tomar nuestros lugares. Bueno la pregunta de mil, ocho mil, les voy a preguntar a
Jpor quéles interesa o paqué se interesan llevar o cursar una lengua tsetal

A2:para mi porque, seria para facilitar la comunicacién con los demas nifig

DI: He algln interés en particular. Interes

A2:aja,con nifios, en educacién preescolar. | particular

DI:Bueno, para ti, ¢ Cudl es tu interés por aprender tseltal? relacionado
al campo

Al: aammbueno practicamente vamos a egresar muy pronto, y técnicamente, biisos mandan
en una zona de tseltal, entonces practicamente yo no bueno, cémo le digo, si comprendo
cuestiones pero no entiendo una conversacion, y yo quisiera aprender y profundizar esa part

laboral.

Di:Y para ti"perdoén, esteCelj algn interés en particular en aprender tseltal o nada mas te llamo I atencién.

A3:Porque el campo donde estudi6 requiere de tdres y sencillamente no tienen lo que
es en el ambiente hospitalario, no tienen traductores que atienden a las personas indigeli

Di: tu interés.

A4: Si porque al igual lo que es el area de hospitales hay personas que llegan qETEDIES
indigenas guando se l& pide que hagan una casa lo hacery no se puede platicar con ellas.

Di: ese es éhterés de cada uno de ustedes, bueno, bueno.

En el extracto de mi primera clase, crei conveniente conocer anoscsyconoceracerca

de s$ intereses porque a través de ello tambjigodia sabecuéleseran susnquietudes o
necesidades y asaber que ensefar ems clasesLos alumnos de este grupie acuerdo a

las oraciones puestas en negrita tienen un e$jpreeig@s por aprender la lemgtseltal y, es

esta relacionado con su futuro ambito laboral. Por otro lado, se observa en el extracto que
dos alumnas mencionan que es probable que los manden comunidades de habla tseltal o
lugares donde se hable la lengseltal y por ello ven laetesidad de aprendpeara poder
comunicarse con la gente y los nifios, porgua de ellas manifiesta que no podria establecer
una conversaciosin saber hablar la lengua de comunicacion de la comuriddadalumnas

mas expresague enel area de hospitales no hay traductores para que orienten a la gente
indigena cuando llegan a pedir consultas ealizarotros tramites. En este sentido, los
alumnos de este ciclo de accion, tienen perspectivas diferentes respecto a aprémiidr una

De ello pudereflexionar y analizar sobre que situaciodesla funcion comunicativa seria

bueno ensefarles y que vocabulario y frases u oraciones debian de conocer.

Respecto a esfgrupq Saravia y Bernau@008), menciona que la motivacion y laitact

son dos conceptos que van de la mano para hacer posible el proceso de aprendizaje de una
lengua.Porquesin lafimotivacionno hay apredizaje y porque las actitudes apoyan dicha
motivaciordo Sdravia, et al2008,p. 164) Entendiendo de este modm motivacion ysin
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actitud positivano hay aprendizaje por partel ddumno, porque fungen confactores
esenciales para unr@ndizaje efectivo que realizaga alumno en su proceso de aprendizaje
dela lengua tseltaSaravia y Bernaus (20p8&itan a Garard con su teoria motivacional, que
incluye una dimension educacional, donde trata de evaluar al estudiante en situaciones de
aprendizaje en el aula y fuera de ella. Garnerd (en Saravia, et al., 2008) menciona que el
grado de motivacion de un alumno poaptendizaje viene condicionado por lo que quiera

conseguir haciendo una actividad concreta.

En este sentmlla motivacionde los alumns pa aprender tseltal esta dotadie interésdd

deseo particulaa sus necesidaddd.interés particular de cadaaudelosalumros, me ayudo

a conocer que la actitud depende de diversos factores como la necesidad. Asi mismo, me
ayudo a lograr la realizacion @ste segundo ciclo davestigacionporque,gracias a su
asistencia y permanencia demostraron el gradotiledaque tiene hacia la lengua, considero

gue la experiencia con estos alumnos ha sido buena, y en gran medida tiene que ver con sus
propios interese particularedebido a qudue un grupo creado desde sus necesidades y

particularidades individuales.

Reflexionando conscienteente consideronecesario, para que exista permanencia en un
grupo es primordial la guia docente en vez de un docente que transmita conogioigat
al ser el docente un guia se ceptrdas necesidades sigs alumnosSe presera el fragmento

16 de mi diario docente aale externo lo que observo ds Eumros.

Fragmento 16 Actitud einterés en laslases déseltal C2DD11/02/2017

Diario docente: La actitude los alumnosrespecto a lalase considero que son positivas en cuanto a recibir las cla
de tseltal.En toda la sesiéno mostraron actitudes negativaal realizar las actividades y tareaDe hecho puedo deci
gue en la sesion habian dudas respecto a algunos aspecto de escritura o significados, los cuales considero se r
en su momentoLos alumros se observan siempre atepsy atentas y preguntan sus inquietudes o significados d¢
palabras que quieren conocer.

Como se observa en el fragmento lascepciones sobri&a actitud de los alumnos son
positives, debido que durdge la sesion se perciben atentos y dispsestia realizacion de
cada actividad y tarea, sin ninguna @i@ja. Asi mismo, se narra que los alurmmealizan
preguntas sobre sus dudas e inquietudggnificados de palabras que necesitan conocer. En
este sentido, de acuerdd&agly y Chakine, én Aiken, 2002) la actitud de los alumnos esta

relacionadocon la necesidad, para aceptar aprender la lengua tseltal, ingsufsadia
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necesidad laboral futar Del mismo modo, su motivaci@stacondicionado por la misma

necesidad del ambito laboral.

El siguiente extracto 03 evidencia la necesidad particularalalumnaque de algin modo

estérelacionado con la actitud de aprender tseltal.

Extracto 03 Interés particular por aprender tseltal EA1-08/04/2017

3.- ¢ Cudl es tu interés por aprender una lengua indigena?

Al: he, aparte de que bueno lmdoming, pero si hablta lengua $otsilme interesé el curso de tseltgbor lo que estoy
edudiando,y voypara ser maestra y si en algin momento me mandan en algaadidad de habla tseltal pues, si no
nada no podria comunicarme con elles cambiosi aprendo tseltal ya me facilitaria hablar con los nifios

En este extracto, se observa que el principal interés e impulso por aprender la lengua tseltal

sedebe al factor laboral y contacto con la comunidad, &deta establecer la comunicacién

con las personas de una comunidad tseltal. El interés que la alumna refleja es la de necesidad,
y dealgun modo esta movida por la motivacion.dimade acuerdo a Garnerd (en Saravia,

et al., 2008) el grado de motivacida un alumno por el aprendizaje viene condicionado por

lo que quiera conseguir y en este caso aprender tseltal para lograr comunicarse con las
personas Yy nifios de una comunidad tseltal en un futuro, principalmente movido por el area

laboral.

Al tener el dumno necesidad, se vuelve motivo e interés por conseguir sus objetivos de
aprendizaje del tseltal. Por tanto, estos elementos pueden incidir en una actitud positiva del
aprendizaje del tseltal, porque a medida que el ambito laboral lo exija se vuehetosaed

actitud positiva difundidos por el mismo trabajo.

De uno u otro modo, la actitud es&aciona con los valorelgs creencias y las opiniones
(Eagly y Chakine, en Aiken, 2002). Si las necesidades laborales tuvieran actitudes positivas
de queremtroducir a las lenguas indigenas, las actitudes se volverian positivas, porque como
menciona (Van Dijk, 1980) las actitudes estandarizadas pueden pertenecer al sistema de

actitudes manifestada en multitud.

Seexhibeel fragmentd.8de mi hoja de observiém donde se alcanza a obs# las actitudes
de los alumns durante el proceso de desarrollo de la clase, realizandose de manera ordenada

y cumpliendo con las actividades planeadas con anticipacion en la secuencia didactica.
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Fragmentdl8 La actitud positiva de los alumnos C5HOWV04/03/2017

HOV Lo alumros (as) hastael momento mantienen una actitud positivaya que se observa que realizan todas 9
actividades, ademasiempre responden a las preguntas que la docente les plantear otro lado, estan enonstante

ejercicios y actividades orales y de practica de la fionccomunicativa En ocasionese les permite que actividades
libres pero es esto muy limitado. Otro aspecto que he notado es que les llama la atencién los materiales a color,
gue se observa la docente les proporciona materiales impresos y hojaactieidades.

En este dltimo extracto se obsergag la actitud de balumrms sigue siendo positiva ¢
interaccionde las clases y entaalizacion de los ejercicios y actiades orales. De acuerdo

a mi hoja de observaciopercibo que los materiales a color me refiero a las imagenes, son
llamativaspara los alumrg asi como, las hojas de actividadrqtie siemprese procurd
realizar ejercicios e imagesa color, con el fide obtenela atencion del alumno. Es posible
gue las actividades y materiales implementados durante las clases fueron preapetil
mantener la actitud positiva de los alursnpor lo relatado en esta hoja de observacion.

Como docente de tseltal paideflexionar que es necesario conocer primeramente las
necesidades e intereses de nuestros alumnos para tomar en cuenta y considerar redisenar
nuestros planes didacticos, asi como la realizacion de nuestros materiales para que esté
acorde a las necesidadéelos alumnosy, se puede mantener una actitud positiva con una
motivacibn en clases de lenguas. Porgumenuddos alumnos ingresan a clases de lenguas

con una actitud negativa y esto se debe a las creencias que nos formemos de la lengua que
aprendems. Como menciona (Eagly y Chakine, en Aiken, 2002), la actitud esta impregnada

y relacionada estrechamente cos Valoresl|as creencias y las opiniones que tengamos de

ciertos aspectos de una entidad.

Fue a través dealobservacion y mis extractapiepude percatarme que aracesario tomar
decisiones en la implementacién de temas, pues el grupo de alumnos al quéeatandi

intereses muy particulares.
7.4 Actividadesde reflexion y observacion de la graméatica del tseltal

En esta segunda etapara mgrar mis clasedue necesario implementar una propuesta
metodoldgica para el tratamiento de la graméatica y el vocabulario en la clase de lengua tseltal
y esta consistio en la implementacion de actividadé3omsciousness Raisii@R) para la

ensefianza deenguas Nacionales MinoritarigsNM), propuesto por Santos (201&)lis
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(2002) sefalaque para realizar actividades @®nsciousness Raisinge aisla un rasgo
lingliistico especifico de la lengua, la regla debe ser explicita, el alumno debe realizar un
esfuerzo cognitivo pargue puedabservar la regla gramatical inclusive el alumno puede
articular la regla que describe la estructura gramagsyacifica, con el objetivo de conocer

si este ha detectado la norma de la lengt¥dlis y Willis (1996) y Santos (2015) indican

que losdatos que se han de exponer al alumno deben ser extraidos de textos escritos y
hablados que el alumno en un principio ha procesado su significado (presentacion inicial de
un texto oral o escrito), ademas de ser textos equgateuna funcion comunicativa autentica

(real en la vida cotidiana) y no simplemente una ilustracion caracteristica del lenguaje.

En estasegunda etapde mi investigacionprimeramenteseintentorealizaractividads de

tipo Consciousness Raisifl@R1 yCR2)propuestos por Santos (2015p bbstante, en mis
primeras clases no resultd una actividad de este tipo, yasgei@utomenciona que una
actividad deCR es hacer que el alumno note las reglas gramaticales de manera explicita a
través de una reflén y andlisis del propio alumno sobreleglas gramaticales @alabras,
oraciones o frases que estiantro de urdialogoo textopresentado ano parte del input
linglistico. Las estructuras deben déslarse para que el alumnogte notar la regla
gramatical, ademas de crgarominenciasobre estags decir, realizar actividades donde se
pueda observar y repetir con mas ejemplos el tipo de regla gramatical que se pretende que el
alumno note. Santos (2013ne de ejemplo las lenguas esparfiol y Naagecpncordancia

entre una oracion en singular y una oracion en pauraspanol esina bolsa pequefa/umna
bolsa pequefia Mientras que en N&ari la concordancia sestableea partir de elemento
atributivo:k a 62a ntyi ki | #tykn /| kpadG4) Pag gue el alumno noty que es el
elemento atributivoes necesario ofrecer datos suficientes o mas ejemplos que contenga la
forma gramaticalPor ejemplo aislando la oracion, creando prominencia; es decir, repitiendo

varias veces el mismo elemento atros ejemplos.

En mis primeros intentos de realizar actividades deGiRpobsevé quetenia debilidades
para suimplementacién porque a pesar de haber leido constantemente la propuesta
metodoldgica para la ensefamizala gramatica a traves @GR de Santos (2015)no estaba
logrando mis objetivos y no estaba implementa@&y menos aurCR2 en mis primeras
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clases de tseltal. Es posible qpgedeba a la falta de comprensién y conocimiento profundo

de este método.

El desconocimiento profundo de este odét me llevd a realizar equivocadament€Ren
mis primeras clases. Por ello es necesario presentar los resultados de mi primer acercamiento
a este método y posteriormente se presentara los avances quechratbando eras

actividades de tip€R1 y CR2 en la clase que se logro realizar esta propuesta.

En seguida se muestia $iguiente image6 que se present@ los alumnogara pretender
acercarlosa que note la regla gramatical del tseltadin embargo, no degré realizar esta

actividadde acueato a laCR.

Ch’iwich ta Oxchujk

Mambajel: Bame ayat me tik.

Chombajel: la’me. ;Binti ya aman?

Chombajel: Aa, jabal into.
Mambajel: Ja’, ja’ me muk’ul xilae.

Chombajel: Jo’lajuneb pexu ($ 15) stojol.
Mambajel: Aa, lek ay, ak’bon jkojtuk.

Chombajel: lek ay ich’a,

Wi 1=
Mambajel: ;Jayeb stojol te tsail oxome? ”' l !
y . ; " R : YA A0 Li ]
Chombajel: ;jabal te k’anal oxome? | YQFyIt 5 Ysdala@alios, due sb@doroén ant

de los sustantivos.

Xila y oxonson sustantivos comunes.

Chombajel: jukeb pexu ($7) “£ - W1 2euhlasificador para contras animales y mue
: de cuatro patas, asi como verduras que tengan cola c
el chile,zanahoria y el pez aunque este no tenga pa

Chombajel: Mayuk wokol “=4| tiene una cola.

Imagen6: DlélOgO 1 Chonbajel @XChUjk,C?rlB/OZ/ZOl? Transcriocrén de la reala aramatic:

Mambajel: ja’. ;Jayeb stojol?

Mambajel: jichuk, ila te stojole wokolawal.

Este délogo fue presentado a partir gieasituacion comunicatiyase marc@n neyritas y
subrayadasaquellaspalabrasque contenian alguna regla gramatidaéspués de haber
presentado el didlogo con su respectiva imagdicité de nueva cuenta a los alunsngque

escucharan y observaran un nuevo didlogo, que posteriormente fue subrayaids.por
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Tambiénse presenta el siguiente extracto 14 de mi clase 3, donde se observa las indicaciones

para realizar la actividad de eshacy subrayar palabras.

Extractol3 Marcando palabras C318/02/2017

DI: Ahora que ya sabemos que estan en un mercado y que estan comptwrdascuchen y observen el didlogwto.
DI: Qué creen que pasa en ese didlogo ¢dtioeno, ya, ya lo habiamos visto

A5:Lo tnico que entiendo de ahi es que lo de nareasupongo es mexa.

DI:Mexa aja. Igual que esto, ¢.esto lo reconoces?

A5: $ es peso, pexu.

Di:Ajal K2N} &dzoNI &Sy fF& LIkt 6NI & elpratio uEderededimfe®n dudis® gakeceB ei
palabragyue acaban de subrayar con las que estén en el didlogo anterior, si, las que estan en negritasubraya

En el extracto se observa que se solicita a los alumnos escuchar y observar un nuevo didlogo
y posteriormente se solicita subrayar algunas palabras que son dictadas por mi. Como se
observa en el discurso oral los alumnos son inducidos para que ellos comiencen a observar
las palabrasque tienen alguna regla gramaticalp obstante,esta actividad o era
propiamente una actividad para llegdaCR. Willis y Willis (1996), Santos (2015) y Ellis

(2002) sefialan que es de suma importancia que los alynseas quienesealicen un
esfuerzo cognitivo paréeguen a notar la regla daCR. Sin embargogsto no fugosible,

porque no fueron loglumnos quienes iban detectando las palabras con una estructura

gramaticalDe esto se observa en la siguiente imagen.

La siguiente imagen numero 7 fue uno de los materiales donde los alueatiaaron el

subraydo de las palabras dictadas par

(Binti bilukil ay awu’un ta ana?
Ay jmexa.

(Banti la aman?

La jman ta ch’iwich.

(Jayeb stojol la atoj?

Jo’winik pexu la jtoj.

¢Binti smuk’ul?”
Muk’ul/tsail mexa.

Wokolawal

Mayuk wokol.

Imagen?: Identificando adjetivgy sustantivo y verbos con prefijo JAS-18392-2017.

gRropopoPOCR

En laimagenanterior se observa claramente que los alwsubrayaron las palabras que

fueron dictadas por mA travésdel dictadopretendique ells notaran las similitudes en las
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palabrasEs posible quaéo % hayarealizé adecuadamente el proceso para notar la regla,

porque en uprincipio mi objetivo era que los alumsobservaran la estructura entre adjetivo

mas sustantivanu k 6 ul tratsdilanexa omdonde muk dul y tsail e !
clasificar la cosas, objetos grandes; mientag xila (silla) y mexa (mesa) seastantive
comunesteniendo comestructura sintacticadjetivo + sustantivoy el prefijo JAS antes de

los verbosIman(verbocomprarcon prefijo J ) ystoj (verbopagarcon prefijo S.

Del mismo modose evidencia el extracto 14 donde se hace un intento de comparar algunas

palabras con estructura gramaticakaltadas en los dialogos.

Extracto 14 Un intento de comparar palabras C31802/2017
1.-DI: .. Pueden decirmgen qué se parecen esas palabras gaban de subrayar con las Preguntas para CH
gue estan en el didlogo anterior? Las que estan en negrita subrefZ8d6827:01]

No se logra identificar
estructuraentre las
palabrasni prefijos

2-Al: Mmm. Laverdadno sé qué signifiquenpuesveo que son diferente$27:0427:10]
A3:Pues no sé, creo que estson diferentesmmm todas cremo veq estealgo que se
parezcan no, no.

3- DI: Bueno, estdas palabras que estan subrayadas, perdén que subrayjaran, atoj, jbj, Explicacion de
AYdA Qdz = YdA QdzA I GalFAf A S ypé¥iendieNBan Rj2estdh la regla

prefijadas con la regla JAS, porque cuando la escribimos le ponemos j, a 0 s, al iniciar escril
regla ya sea este un verbo o sustantivos queepasa personay & Y dz]l Q dzf softAmgafiod,
adjetivos Por ejemplojman y stoj son verbos para comprar y pagasnombres como mexa
pueden ser sustituiblepor otras cosa que, 0 sea que sean objetos, por ejemplo menciénen
de las que ya hemsoristo[27:12-27:51]

4-A1T YENRAT 22 1QFylt 2E2Y® v

gramatical

5-DlI: Aa,t |j dzZN Y daliefledgér sultituild por otrpor ejemplopuedoR S OA NJ Y di| @idaf | SviSEdE
el nombre de la cosa o también este, este el adjetivo el color o taestBqyarticulagmbién puede ser sustible
porqueenvezdedeclrdz] Qdzt EAf I, ANNI{IR0EBGE bt Arihmok dudtitiyendo los tamafi
o color, les dije que era adjetiyzero nojman y jtoj porque son palabras que se usan cuando compramos

Este extracto esta relacionado con el extracteri&lla se observa que se solicita encontrar

el parecido entre las palas que fueron subrayadas por los alusmndictadas por npara
compararlacon el didlogo amfrior. Esta actividad de compacion, fue una actividad queslo
alumros no pudieronrealizar, elle no pudierondentificar el parecido entre las palabras

pese a que les facilite dictando cada palébeabserva en el discurso oral 3y 5, que procedi

a plicar en lo que se parecian cada palabra y cual era la regla, ademas de mencionar que
también se esta viendo tamafios de objetsts, se observa en el discurso numero 3 de este

extracto
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Ellis (2002) indica que es preciso que sea el alumno quién kedetectar estas estructuras
de la lengua, porque solo a través del proceso cognitivo que readizemelo alcanza los
objetivos delCR. Santos (2015) indica q@R es un tipo de actividgolarareflexionar sobre
el descubimiento de la forma gramaticahislandola estructura o forma graatical que se

quiere resaltargde acuerdaon elautor, por ejemplobien se pudo precisar o preguntar el

orden sintactico entre la estructura de un adjetivo y sustantiuok( &ila/tisail xila), donde
mu k § tgall fueran mas explicitas y hacer ver & @mumms que son adjetivos de tamafos,
guedando como adjetivo + sustantivo; posteriormeaagguntar el parecido que tenian las
palabras prefijadas conJASman, at oj,esppstble gude esarouria dethidoa
logrado el objetivo de I&€R. El objetivo en esta claskie ensefiar el orden adjetivo y

sustantivo.

Sin embargpse opto6 porealizar una pregunta genegih qué se parecen esas palabras que
acaban de subrayar con las que estan en el didlogo @hyararealice preguntas especificas
sobre, qué puntos gramaticales se requeria la atencion del estudeamierdo a Santos
(2015) las actividades deben ser dirigidas especificamente sobre la caracteristica del idioma
que queremos que noten los alummEspués de haber explicado la estructura entre adjetivo

y sustant/o, asi como la regla JAS que puede ser usado como pre$ijstmtivos y verbos,

indique realizaran otra actividad, que acontinuacion se expone.

El siguienteextracto 16 muestracémo irdico pasar a otra actividad, y lo que se p&aén

ella, esto fue para ques@lumms probaran una hipétesis de lo que ledigup.

Extracto 16 Actividad para comprobar hipétesis d€R C318/02/2017

DI:Pasamos a otractividad.Ya antes habiamos mencionado, algunos de los objetos que esi@moship que vamos g
hacer es ponerleperdén es escribin esta imageres, poner aqui abajito deada objeto, dejué color es la silla que
tamafio es, segun lo que ustedésaacen a ver o segtn lo que crean, estamos.

Al: Aul

DI: /ul, pero como no tenemos azul en nueragua originaria vamos a poryaxal xila

Eneste extracto se obserea las letras escritas en neggtae no se&lio la oportunidagara
gue los alumn® siguieran realizando actividades@l, ya que se obserenmi discurso la
indicacion para realizaotra actividad, mencionando que debajo de ifadgenes se
escribirian los colores y tamafos proporcionaleaalerdo dos objetos que se ilustran en

las imagenes;onformea la percepcién de cada aluonn
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Aclaro que desde mi perspectiva, de acuerdo a lo que yo habia entendid®) dedi que
estabaplicandoCR para la regla y estructura gramatical del tseltal. No obstante, después de
profundizar en el tema observe que esta actividad la estaba empleando equivocadamente,
puesto que es un ejercicio controlado de pra@smitay no para larealizacon deCR,
porqueno se observo directamente que fuese una actividad dosdaumnos probaran
hipétesis, ya que ekono fueron quienes descubrieron la regla o estructura, sino fue a traves
de mi explicacioren el extracto 14 anterioEllis (20®) y Sanbs (2015), sefialan que son

los alumnos quienes hacen el proceso de notar la regla con un proceso cognitivo. No obstante,
la actividad se realiz6 aunque con algunas carencias de comprension y asimilacion de la
estructuraSeguidamentse preseta la siguiete imagen, donde $oalumros realizaron y
escribieron el tamafio, color ymbre de los objetos ilustrades una hoja de ejercicios.

(" . Mukul yaxal xila
& f Adj.Tamafio Adj. Color  sustantivo
- ‘\\ Fe
N ) ’ Y 4 Mukul tsajal  mantsana
| U ‘ | u Adj.Tamario Adj. Color  sustantivo
J ikl e . AR il g\ Tsail A 21 Qlnbachit
motbwta- ool e madet Mot oy Adj.Tamafio Adj. Color  sustantivo
= 7 Mukul saki  pixoli
Q"‘ / Adj.Tamafio Adj. Color sustantivo
‘rr” ? ' Tsail 1 QF y I rhexa
’ 3 \ Adj.Tamafo Adj. Color  sustantivo
v >l\‘,\\<”\ e ——— % o SRS \ Tsail sok mukul xalten
) 1(*?(11 jix\ R TRRTER e vkl Adj.Tamafio conector  Alj. Color sustantivo
el oxoM

Imagen 8: Nombrando objetos por tamafio y col@318/02/2017. Transcripcion del ejercicio.

En esta imagen se observa que los alwrd® algiin modo, tras haber explicado la regla
comprendiesn medianamentejebido a quese observda realizacion dda estructura
sintactica entre adjetivos y sustantiviaenbién en esta imagen se obseqeee bs alumros
intentaron escribir dos adjetivos uno que refiere al tamafidk -dsail y otro que refiee al
coloryaxal , t s aljylkd adedof dbjéteslo cosas. &Iksi(A002\llis y Willis
(1996) seiialan que la gramatica no debe)ggdicada literalmentgor el docente, sino, son
los alumnos que llegan a descubrir los aspectos graneatidal la lengua mediante
actividades de tip€R. Sin embargo, este ejercicio ftealizadgpor los alunncs a través de
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la explicacion de la estructura entre adjetivos y sustantivasragla sintactica del tseltal

realizada por mi.

Ya en otra actividadle esta misma clasparaconocer si los alummohabian procesado
adecuadamente lo que habian realiza#oindico la practica de un ejercicio controlado,
donde escribirian sustantivos, adjetivos y precios. Ya que anteriormente en el dialogo 1 se
manejo preios, colores y nombres de cosasp@r tanto, se indicé que en las siguientes
oraciones que tienen espacios en blanco, esaritas palabras que hicieran falta para
completar cada oracion. De acuerdo a Santos (2015) este ejercicio controlado es valido
siempre y cuando se haya pasado por los procesos de concientizacion de(laRggla
aspecto que samitid en esta clase gnlas clases anteriore&ntes de llegar a este ejercicio
controlado, se debid realizar prominencia de la estructura sintactica adjetivo y
sustantivoy aislamiento de la estructura, posiblemente debio realireed@ante imagenes

devarios objetos donde los alunmmobservaran esta estructura.

El siguienteextracto 20evidencia la solicitud y realizacion dejercicio controldo ya

mencionado, en el parrafo anterior.

Extracto 20 Escribiendadjetivos sustantivoy precios C318/02/2017

DI: En su didlogme prestan su didlogo uno quiero que se fijen donde esta subrayaddeR A OS 1 QF Y| fy
22Qf I 2dzy 80 LIS E dzf.] 0odzes def queBest silddydd@ dayhSsoa trabajar esta siguiente acti
SEGUIREMOS VIENDO LA REGLA DE COMO ESCRIBIR AHORITA LES DIGO EN QB&GaNSI&KENel precio qu
ustedes més o menos consideren que tiene el objeto o prodsictse, no me interesa tanto que si esta bien el precio
los productos, lo qume interesa es que vayan formando bien la oracién, que tenga coherencia vaya; en cuanto los ¢
f23INIY RAAGAYIdzZANI £ F& LI £ F 6NF AlZtsajdllsiYiudnS ghajd tBndmoOihé Bt
enunciados que estan incompletas, esas las vamos a tratar de coroptataeste ejemplo, en el pizarrén, si, si aqui ¢
Ydzl Qdz ja€Aldige: due sErk qbi tut o tsail [23159]

A3: Gea quevamcs a escribir y elegimos de los cuadritos lo que vamos a este a escribir en lagaayitad8]

DI: Aja, si, ustedes van a escoger que tamafio creen que tiene esos productos que estan en la oracién que tiene
asi mismo el color y el preciojseso [4:084:18]

Al: Casiigual al ejercicio que acabamos de hacer verdad, solo afiadiremos el precio que tiene pero veo que no esf
para cada uno. [4:19:29]

DI: Que bueno que te des cuenta de eso, pueden repetir el precio, el color yie taaia... Alguna duda. [4:2989]
AS: No, ya, ya.

En este extracto s#serva en el discurso escrito en negrita, lo gselgstd que bs alumns

realizaran Esta actividad consistia en complementar espacios en blancos usando adjetivos

de tamafios, colores y poner precios a los objetos que indicaban cada, @@aeéspacios

en blancoEquivocadamente estaba realizando ejercicios paranggi@lumnos notaran y

lograran comprender la regla gramatical, esto se evidencia en el discurso escrito en
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mayusculas. Sin embargo, comenciona Santo@015) estos ejercicioson para que los
alumnospractiqguen de manera controlddajue han notado da graméticamas noespara
notar la regla gramaticdla implementacion equivocada de esta actividad, se lo atribuyo a
mi desconocimiento profundo al tema vy, @erla primera vez que lamplemento en la
ensefianza del tselh esta etapapmo resulidotuve estos errores en su aplicacion puntos
que se tornaron como parte de una debiliddd en su realizacionEn primera estaba

realizandcejercicios controlados, erroneameagdicandolacomouna estrategia deR.

En seguidase ejemplifica mage® que se desarroll6 como actividad @&, de manera

equivocada.
(Kandl o [lkal = [Vaal—  [Toaa [ ¢S 2] @reyikrjuke pexustojol.
| Sakil | Samet |

(MUKWl [Tsal = [Najfi — |Wecht |

LU oo IR L T _ achit | .. . A=
—] Te bij tsail oxomee 2 Of Ipe&dzdBI0

L Stojoltebiuketike

Juke pexu .~ | Jo'lajuneb Oxeb chawinik | Balunlajuneb | Oxeb ta joeb |

L lpew-  |pexw: |schanwink Te lejchA 2 bathetdoxebxchawinikpexu stojol.
Tc’k"ﬂ’}"“"jl Mo doke—— Pe XUl stojol ¢ S 2vd2) awddhe balunlajuneb E OK I (péxh
Tebij 12001 oxome i_“;}pexu stojol. stojol.

Tl LUAL semetd Q0. S oA fpor sl Te]_Q I n¥irlixe pxeb tapexu stojol.
rejtoie Yok mecact e l,w,L;L50§‘u§‘%j<7l- Tey | anb@ite2 2 O f IpeSulsyoBIo

< L] | \

Te I3 Anal _ naraxe, £z Tpexu stojol - - :
iy Tetsajalich, juke pexu stojol

Te | 1| machite, /£, ¢ { pexu stojol.

Te 170y ichA_l ;‘-Y_*“‘, pexu stojol

Imagen9: Ejercicio sobre adjetivos y sustantivosX8202/2017. Transcripcion del ejercicio.

En la imagen presentada se observa claramente que se trata de un ejercicio controlado para
llenarespacios en blancademas de contener palabras para elegir y completar cada oracion.
Si bien,es una actividad que sirve para mostrarnos lo que aprenden nuestros alumnos, y cémo
van desarrollando su conocimientm obstanteno es una actividad para generar reflexion
sobre la gramaticde acuerdo corkllis (2002)y Willis y Willis (1996) las acividades de
CRtienenuna estrecha relacion con tres prosegoe el alumno puede realizar y estdees,

de observar, hipotetizar y experimentar el proceso de concientiz&oidsdjousnesgaising

CR), ademas, el alumno debeckaconciencia y sensibilizedn hacia el lenguaje especifico.
Posteriormate pueden implementarse ejercicios controlados tanto escritos como orales, para
reforzarel proceso de reconocimiento gramatical, este ejercmnroladode acuerdo a
Santos (20159s importante panarecticar la regla, sin embargoo es la base para examinar

el comportamiento de la regla gramati¢#l.(1988, en Ellis, 2002) describe que la etapa de
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practicade lagramaticaonsi ste en fAuna serie de ejercici
estudiantes absr ban | a e st r w68)t as demir, teansfera lo dje dabdn e la

memoria a corto plazo a largo plazo.

Como parte final de la actividad déR, de acuerdo a Santos (&) el alumno debiera
involucrarse emctividades deomunicaciordonde se & la necesidad de utilizar la forma
gramatical expuesta en la clase, de este modo el alestada practicandona funcion
comunicativa como es el caso de vender y comprar en el contektbaiabajel ta Oxchujk
(vendiendo en Oxchuc) y, para realizar estat i vi dad f@fse ve obligad:
gram8tica y ci €l36).En estaatento ldairéabzarican@entiggeion en esta
clase, se @iz6 una actividad en el que los aluramrodujeron un didlogo diferente a los
anteriores expuestos est& claseAclaro que esta actividad no se realiz6 de acuerdo a lo que
propone el autorporquedesde el principio sanplementd equiwcadamente IL£R. No
obstante,se llegé a la produccién de un tah realizado por los alumap tras &s
explicaciones, rcicios y con el apoybrindadodurante su realizaciokl siguiente extracto

30, evidencia la manesm como se ayudo al alumpara realizar la tarea final.

Extracto 30 Apoyo a la realizacién de tar€& C318/02/2017

1.-Di:...ustedes realizaran un dialogo nuevo, donde van a poner nuevas frutas y sus colores, asi mismo
van a hacer de cuenta que estdn comprando y vendiendo en un mercado o en otro contexto, por eje
una tienda seria como mambajel ta tierdagn otro lugar, pero van a usar las palabras de ya jman, bi

akQ |. Ya cuando terminenean a comparar las palabras que cambiaron en su didlogo, con el didlogb u ‘—|
AS: Aaa bueno, pero, este, hay cosas o algunas cosas que no sabemos @ayeéad se esribe.

A3: Y si digo que quiero medio litro de pox. Inadrlgell;lon
DI: No se preocupen por eso, me pueden ir preguntando las palabras que quieren decir pero solo las| farea final

gue desconocen, yo no les voy a dézioracién completa, ustedes lo van arésic, sale. Yavimos varios
sustantivos y colores y nombres detds. Apdyense del dialogo uno y si no me dicen, sale.

2.- A3: Profeg,como se dice sefior y muchacha

Dl: Sefiorey't YiA ]l & VYdzOKlI OKlF S& F&aN F OKQAESZ
A3: gracias profe.

A2: Profe, perddn es que no sabemos, ¢Como se diéeyas a comprar?

DI: Aa e®inti ya aman, Binti ya aman, lo voy a escribir en el pizarron es Binti ya aman
A2: a bueno gracias profe.

DI: De nada, de nada, pero mejor di se guianuddi&ogo anterior.

As: Jejejeje, si verdad.

Apoyo para realizar e
didlogo nuevo

solo dice jayeb stojol, pero decia, usted que se refiere al precio, preguntado el precio.

DI: Aja, si es preguntar precio, para decir vendes mango y pifidyslyaachon? , ¢ Aybalaachor? Y ponen el nombre
de la fruta y para decir y con la i griega es sok, sok significa y es conector.

Al: mmm Bueno gracias. Y ya por Ultimo profe jejejeno se dice una medida, 15 pesos, cuanto es por todo y buen
esta bienjejeje. Por favor profe.

5LY WL2lsz &l @28 | KFEOSNJG2R2 St RA+ 2323 LISNB 0dzSy)|
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En el discurso 1 del extracto expuesto se observa que hay indicaciones para la realizacion de
un didlogo nuevo. En ella se observa las indicaciones de que palabras pueden usar y que
pueden cambiar. Asi mismo, en esdlirso 2 de la izquierda, se observa que durante la
realizaion del dialogo que realizan las alumr@mo una tarea nueva, se observa gae f
necesario mi apoyo para que efiasran escribiendo el didlogo en version nu®eacuerdo

con Santos (2015) elumno debe realizar una tarea como producto final de haber realizado
actividades d€R, donde ponga a prueba lo que comprendié de las reglas gramaticales en
actividades d€R, para que posteriormente la compare con el didlogo anterior, esta seria la
actividad deCR2, donde el alumno pueda observar la regla que se supone usara en esta

version final.

Como se observo en el extracto anterior, sin el apoyo guiado para su realizacion,
probablemente no se hubiera ladpala realizacion del didlogd?ara concer ¢ trabajo

realizado por los alumscse evidencia la imagd®, parte del producto finaleesta clase 3.

witae| a | \ B Mambajel ta tienta
bibore 4y A: Bame ayamamtik

! : Lol : LY [ ORYBInEyaaman?
VR ) " A: ¢ AY BAACHONSsajal makumsoyyaxal mank®

A B:Ay ¢Jayebya ]l QF y
8! ¢ Jayel klan? 'Y I 21Qly 0A agakal nvahku dz
Ak o ch ot i | B: Lek ay, ila.
& el gy A: Jichuk ¢jayeb ta spisil?

A fek pidt}] BY WRpeRtdzspisil.

: g : // (/". ’{?‘ ”, ol it A: Lek ay, ila te stojole, wokolawal.
P. Ay e, | B: Mayuk wokol.

Imagenl0: Productofinal de CR2 €B3/02/2017.

Transcripcion de la tarea final.

De esta imagen, lo mas claro de una esiraagjramatical realizado por Ipsopics alumros

fue el uso de adjetivos y sustantivogsajal makuny yaxal mankuy el uso de verbos como

Comprar &mancon prefijoa en primera persona) y vendachoncon prefijoa en primera

persona), estas palabras y frases tienen una regla graizadis dos palabrasnany achon

fueron elicitadas por nd través de las preguntas de los alusneo el extractanterior. Lo

que Is alumros realizaron por propia cuenta fueron las frasgsl makumy yaxal manky
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frasesque tienen un orden gramati fueadjetivo+ sustantivo. Ellis (2002), Santos (2015),

Willis y Willis (1996) sefialarmque la finalidadie realizar actividades @R es que el alumno
aprenda a usar la regla gramatical dentro de un texto escrito o dialogo que represente la
comunican real. Por otro lado, Santo0@5) sefiala que la intencion gue los alumnos
realicen una nueva version de un escriidogo esparaque ellos perciban eluso de la

regla gramaticahuevay la conozcan de manera explicig@emas de esperar quakimno

la utilice de forma adecuada.

En este sentido, los alunsmasaron de alguna manera la regla gramatical entre adjetivo y
sustantivo nombrando el color de las frutas y sus nomBosiblementgretendi de algun
modo que usaran por si solas la relgfd& como prefijos, no obstante, en mi discurso anterior
en el extracto 30, se observa que a través de preguntasdaslizor los alummso si se
llegaron a usar dos palabras con la rdgl§ especificamente cok como prefijo para los
verbosManel (compar) y chonel(vender) que se convierten ahony amanprefijado con

A con la reglaJASpara preguntar a una primera persor@agée cuanddos alumns me
preguntaron como se dicgQué vas a comprar?z,y¥endes mango y pifia?, les respondi que
esas dos pgintas se dicepBinti ya aman¥y ¢Aybal ya achon? Estas dos preguntas como

yamencion&ueron traducidas por mi.

De algliin modo, se logré Unicamente la realizacion de la estructura adjetivo mas sustantivo.
El resultadopuede quee deba a la falta de rizacion adecuada de @GRy la creacion de
prominencia de las reglas gramaticales del tseltal. Santos (2015) sefiala que @landwel

no logra identificar con facilidad la regla que interesa identificar, es necesario crear
prominencia, es decir, realizdiversos ejemplos donde pueda ser visible la regla, o repetir

frecuentementks patrones o palabras que tienen alguna relacién en comun.

De todo lo anterioy a pesar de que las actividades@R no fueronefectuadas como lo
explican &ntos (2015), Bk (2002) y Willis y Willis (1996)donde el alumno realizana
observacion y concienciacion sobre la regla gramatical, se pudo lograr algunos aEpectos.
posiblemente laexplicacion de la regla gramaticptoporcionada pomia que se logro
realizar la estictura entre adjetivo y sustantivo. Sin embargo, solo se llego a la produccion.
Cabesefialaque de esta actividalds alumna ya no realizaron lactividad decomparacién

entre su dialogo y el primer didlogo, por lo quersonalmentéui subrayando y ntaando
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las diferentes palabrascomssuant i vos ( nvarlbogdamark achopadjetivas x ) ,
y sustantivotsajal makumyaxal mankuy el precioj ¢ajoineb,que cambiaron los alumso

en su dialogoLa actividad de CR2 no se realiz0, debido a quecasiones se realizaba
equivocadamente, pensado que era la elicitacion de vocabdlesohaber analizado mi
discurso y las actividades implementada esta clase y en clases pasdtasbservado en

mis propias actividades implementadpasgestabaplicandoerrbneamente esta metodologia

para ensefiar gramatiaaravés d€onsciousness Raising.

No fue sino,hasta misexta claseue pudo notarsen acercamiento a las actividades de
Consciousness Raisif@R1 y CR2 que propone Santos (201%)s canbios que fueron
notoriosdurante esta investigaci@on agunos de los que aqui se expondihs (2002),

Santos (2015) y Willis y Willis (1996) sefalan qas kctividades de tipBonsciousness
Raising se desarrollan para despertar la conciencia dealesnos sobre elementos
lingUisticos de la lengua meta. En el caso del tseltal se siguié trabajando con didlogos que de
algin modo tenia reglas gramaticales en su estructura dialogica. La concientizacién se realiz6
a través de actividades que permitierbneeonocimiento de la regla gramatical, es decir,

una regla gramatical integrada en una actividad comunicativa como los di@ingeguida
sepresentda imagerll, que muestra una situacién comunicativa y estructuras gramaticales,

ademas de ser el inplingtiistico para el alumno.

- Mambajel ta sna jme’tik Xmik

: Bame ayat me tik.

La’me mam.

: Binti awilel lektonixbal ayat.

Lektonix ayon. Binti ya ajojkoy.

Mayuk, yunax ya j-jojk’obat te me ay achon chi’il ja’ kuch’tike.

Aa, ay niwan, ¢Binti smuk’ul litroil ya ak’an?
Ya jk’an olil litro teme ay awu’une.

Jichuk, ila.

dJayeb stojol?

Jo’lajuneb pexu.

: lla te stojole, wokolawal, boonme me’tik

: Jichuk baanamech’ay mam.

Imagenll: Imagen contextualizana funciébn comunicativa €¥8/03/2017.
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Santos (2015)ndicaque a través de una funcion comunicativa que a su vez estan inmersas

depr 8cticas sociales como filos saludos, pedir
29) serd mas facil para el alomcontextualizar y comprender los significados de un didlogo.

A través de lamagen ysituacion comunicativaresentadae ensefid gramatica, de acuerdo

a la propuesta para el tratamiento de la gramatica y el vocabulario en claddel dea

imagen ya anteexpuestame sirvi par a ens e 9 aoyel (bregantay, ehoelo s | o] |
(vender)k 6 an el (querer), pr ef i jud@stddbeber)iled r egl a
(visitar), yu 6 u neadr), pfefijados con la regla KAWYEIlis (2002) menciona quenda

etapa de presentaci-n de |l a regla gramati cal

estructurao (p. 170).

El enfoque deductivo, primero se presentan las reglas gramaticales y después se ponen en
practica, mientras que en el enfoque inductivpreponen ejemplos y, a partir de ellek,

alumno deducka regla gramaticakn el casale CR que se presenta en esta investigacion es

de tipo inductivo, porque se ofrecen ejemplokdeeglas gramaticales de la lengnalatos;

de acuerdo a Ellis (20D3efalague es pertinentslicitara | os al umnos que fic
una regla explicita para describir el rasgongeat i ¢ a | gue ipWw3pama | os d
conocer si el alumno ha realizado un esfuemgnitivo en laobservacion y concienciacion

del apecto gramaticaEn el siguiente extracto 13e observéo primeroque seealizé antes

de llegar a la fase de notard& del dialogoMambajel ta sna jmetik Xmik

Extracto 17 Actividad de observacion del contexto C618/03/2017

1.- DI:Observaron la imagen, diganme cuantas personas participan y donde estan estas p
[25:13

AS: mmm, parece ser una tienda pero no seier due cosasende la sefiora.

5LY WA/ dzt yarticigan d.a8talEpRtifando? LJ

A3: dos, dos y es una mejer y un sefiog dighombre que tiene cargado un o su moral.

Las preguntas
| €n negrita son
para prededi
el contexto.

2.- Al: hay una palabra que sefiala una botella pero no sé ve bien, no sé ve bien si es refresco o saber que es
DI: Bueno ahorita lo vamos a averigBareno ahorita que ya observaron el contexto vamos a poner atemo@ddiélogo
s6lo escuchanos, sélo escuchamos por favor, listos.

Bame ayat me’tik.
tFQYS YI Yo

Binti awilel lektonix bal ayat.

Lekbnix ayon. Binti ya ajojkoy. Un nuevo dialogo
Mayuk, yunaxyp2 221 Q261G GS YS & | OK2y OKAQAf para crear ) (i A
LS @ yYyAgly>S A.QlyyYik avydzl QdzZA t AGNRBAE &I | prominencia
21 Qly 2tAf tAGNR GSYS @ | gdQdzySo sobre el aspecto
Jichukila. gramatical

¢Jayeb stojol? .
W2 Qf | 2dzy $6 LIS E dzo
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En el extracto expuesta través de mi discurso 1, se entiende que primeramente habia
entregado la imagguanto al didlogo y se pide ad@alumros predecir el conito para saber,

de qué se trata el didlogo en stién. Al realizar esta actividad geedecirel contexto

también serediceel significado del didlogo en generBlosteriormente a esta actividaid
indicaciones pargue nuevamentdos alumne escuchan el mismodialogo de manera
auditiva Santos (201p sefiala que al presentar dialogos que constituyen una funcion
comunicativa como parte de input linglistico que contiene rasgos gramaticales, es una
alternativa para ensefiar gramatica, ya que el alumno ademas de conocer graméatica también
se asocia con eéhguaje cotidiandPara su evidencise presenta el siguiente extracto 18

para conocer, de qué manera se predijo y se entendi6 el significado del didlogo presentado a
través de audio.

Extracto 18 Atenciones al significadiel dialogo C618/032017

1.- DI: De acuerdo al didlogo que acabamos deabibra vamos a regresar tantito a Pregunta

imagen ¢De qué sera que se trata la conversacion o que estd pasj o 9 tend

independientemente si no hayas escuchadentendidotodo el mensaje, pero,qué parg a.e.n er

creen que estaba pasando en el didlogo diganme? el S|gr}|f|cado
del didlogo

2.- Al:Quiero imaginarme que la sefiora esta en su tienda y, ya el sefior llega y quie

quiere comprar refresco. [29:10] Comprendiendo

A4: mencionzhil jala que sefiala la botellita de coestabotellita. el contextoy el

3.- Al:Creo que menciona litrereo que estpreguntando cantos litros quiere deefresco — dialogo

A3 También saluda y da las gracias a la sefiora que le vende refresco.

4-DI:SiSa NBFNBaO2 RAOS:E OKAQAf 2FQ RAOS

lnyY 02Y2 OKAQAEt 21O Sa NBTNBKaodzo

DI: Siporqueel refresco es dulce esunacontbi®A sy RS | 3dzZr & RdzZ 0SS OKAQAf §
aparte de aue esta vendiendo refrestDué mas escuchamos o entendexslsdialoa®

De acuerdal extracto eguesto, comencé a preguntar a los alsypara que me predijeran
de quératabael dialogo y en qué contexto sealizabda situacion comunicativa. Esta vez
fue madacil la prediccion de los alumapporque ya antes habian visualizado y observado
la imagen, aunque desconociepatabras y frasedel tseltal. Al realizapredicciones sobre

el contexto @l dialogo,las alumnas comprendieron de algun miagituacioncomunicativa.

En opinion deEllis (1993 enWillis y Willis, 1996) los datos linglisticos a exponer a los
alumnos deben ser émmedida de lo posibléextrado de textogscritos yhablados..estos
textos deberian haber sido producidos con fines contivasa(p. 64 y, no simplemente
para ilustrar rasgos gramaticales de la lenBuedo sefialar que dialogo expuesto, ademas

de contener aspectos gramaticales, también incluye una funcién comunicativa
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Posteriormente a la etapa de prediccion del comtgxdlel significado del dialogo, nos
adentramos a la etapa del acercamiento a las actividad @ acuerdo a Ellis (2002

Santos (2015) y Willis y Willis (1996) para ingresar a la etap@R@rimero que anda se

aislan los rasgos linguisticos espieos para enfocar la atencién del alumno, se proporciona

a los alumnos datos suficientes que ilustres el aspecto gramatical, en este proceso se espera
que el alumno utilice su esfuerzo y capacidad cognifea.ello,comencé con la actividad

de comparadn de palabras que estan integradas en el didlogo. El siguiente extracto

evidencia cual fue el comienzo de la actividel

Extracto 20 Actividadcomparando palabras C618/03/2017

DI: ahora lo que les voy a pedir goemparen las palabras que estan en negritas en el didlogo con imagem este
dialogo 2 que les acabo de dar, van a comparar las palabras que estan en nlegrijae estan en las oraciongsueden
subrayar o encerrar o agrupar las palaras que se parecen iguales al del primer di@egoes solo didlogo no tien
imagen.Ordenen las palabras que mas se parecen, sale. Solo las palabras que estan en negrita, la van a compa

De acuedo a mi discurso, comenceé por indicar que compararan las palabras escritas en
negritaganto del primer didlogo con elgedo dialogo proporcionado. Mi intencidn en esta
actividad fue quéos alumnae compraran las palabras escritas en negii#ados dialgos
ligeramente diferentes gyue agruparan las palabras pquenotaran las similitudes como

las diferencias en cada palabra, con la finalidad que obsetaarparticularidadegorque

en cada dialogbay padabras coraspects gramaticad yprominenca deellas De acuerdo a

Santog2015)es necsario crear prominencia de leeglas gramaticatsen cada palabra

Para detallar y evidenciar esta actividad se presentan fotofjeafid8 donde se observay

muestra una aproximacion a la actividaddd realizada por los alumnes la clase 6

Act Didlogo 2: Observa

¥ compara las
cuéles son fag dlferenaa palabras en e

arita, que similtudes fienen y mz(/

S que
k q eXIsfSnnenve esas palabras conel dfalogo amenor g(ﬂ il
| QLBameayat mam, bmt o T ile]
2 me tatil;bintj yag e 5 / g e
| Mayuk, talj-jojk'obats; OWII ( //@’ka a9

te steel fnaraxe, 7 Hy e
| B:Aa, lqalolkey By~ ) o

A JameTeh b QKLILTC/
\ JICh bl mam, te me ay N
| B:Ayku'un stukel te naraxe, daybry / M}'Cﬂ ”7\/ o Hie

LA Ak bon lajuneb- bijuk A | Il" o) F e

| B:Jichuk, ich'a.

| A Jichuk mam, yagkich ]
S, o e

Acle, Kaxme wokolawa mam, yame xbaonix mam,
B Baanamech ay kerem.\
=

Foto12: Dialogo 2 para comparar de Al Foto13: Didlogo 2 para comparar de A2.
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En la seguda fotografia se observa que uno de los alwmaaliz6 anotaciones en su hoja

de actividad. Bs alumna comenzo agruparaleilely a w u 6, despelés las paiddrasachon,

aj oj k 6 gypnaraaykpbraltimgK u c h 6t i klke c.Pirotrd parte, se observa
gue estealumro subraya y encierra algunas palabras que tienen un mismo prefijo. Una vez
terminada esta actividad se procedi6 a elicitar cada palabra y de qué manera observaron el
aspeab gramatical. Ellis (2002), Santos (2015) y Willis y Willis (1986Jialanque para

que el alumno logre notar una regla es necesario aislar la estgretmatical Posiblemente

no reali@ adecuadamente el aislamiedéocada aspecto gramatical; no obtaa través de

la interaccidn vdral entre alumn®y docente se pudo agrupar y observar la regla gramatical.
El discursoy la interaccidénse registranen el siguiente extracto 28pnde se realiza la
actividad deCR.

Extracto 23 Estructura gramatical observado y notado C618/03/2017

DL Bueno. Aha, en que se parecen lasamiones que estan en la imagen tmfrases que estan enselgundadidlog.
As: Tene la misma palabra que inicia dicielB#one ayat, binti,

DI:¢,Qué otras palabras se parecen y cuantas letras tiene?

Al: Aa, se observa tambila@neybintiyal 2 2 2yle<ke2iéne tres palabrassg parece igual al didlogo anterior sale q
hay otras que no son iguales como las estaraxe.

A3: Bmbién estaesté, la frasawilel,a2 2 2 1&2&1zQ el ] N FEQdfF 280 adzaz2ft & Y
Dl:Aja, pero de las que estan en negritgsudles solas palabrag en que se parecen 0 no se parecen?

Al: ammm, si pero, es que algunas si son totalmente iguales, como.

DI: Como cuales diganmelo.

Al:awilelestan en los didlogok,2 2 2-B @ 2 § {-218¢dstyn, si estan en los dos dialogos.

Dl: Aja, pero estguéotras se parecerycudles ng/, ;en qué se parecen las que no son totalmente igualgs@les son?
A3: Mm, las que se parecen como ya dijo Tere creo que ademas, esta ded#ydzi/h8y otras pero ya no estan 6
negrita.

DI: Aja,k 1 QF yZ |22 2. 2é dreéreubtedés que, que tienen en comiin esas tres frases o palakijasge
£,c0mo empiezan y terminan?

A1l: creo quelas dos empiezan con misma learo termina diferente.

DI: Aja, y que dijimos que @2 2 1 Q@& Syh anies 1§ dljilngsS

A2: Creo que ya no me acuerdo jejeje, eg/preguntar y querer

DI: Aja, exacto, y estas palabras comienzan en una vocal. Pero hay una que condletiedtsn Y peol g A t Sf =
1 dzQ dzy @l dlagd #hE y dog.En quése parecen y que letréisnen en comin?

A3: mmm, pues no son igualeolo la letra a dawilely del ¢ dzQadméEnzan coa.

DI: Si, pero que tienen en comun esas dos palaras y las pakdz€agryikich, sen qué se parecen o no se parecen
nada?Observen bien cada palabpayr ejemplo al comienzo de cada palabra comparen con las que les dijevdkeimn
I 4 dzQ 8nf §empla | dafday/Eok Que letra comienzan y laslded 2 2athardl &) Qachpnconanaraxecon qué
letracomienzagcon gLé letra comienzan.

Al:Aaya vi, es que las que, digo las palabrgsl NJ E S&Z2 2 ([p@@gadl Eomlenzo de cada palabra.

DI: Aja, que magqué otras cosas en comun tienep®ys deawilelcont § dzQyAnAR) dzyQBue Yeh d@Ksgsalabras.
Al: Ay déme ver esas otras comienzan con.

DI: Haber miren bien y diganmelo.

Al: ¥, ya, es que en las #& 2 1 @ninardkecomienzan conna jotay lasde] dzdey” A EokiKaekilo,bueno digo.

Enla actividad expuestdos alumms identificaron las glabrasawilel y awmu 6 y que estan

bajo la reglaKAWY como prefijo emPAW, las palabraku 6 waonkichbestan prefijadas con
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KAWYcon prefijo erK, la palabragj o j kadméy esta prefijada con la rediaS conA,

las palabrag-jo | k 6ydkbdadstan prefijado con la reglASy finalmenteanaraxees un
sustantivo con prefijo eA de la regla S, fueronlaspalabras quexpresaroras alumnas

durante el desarrollo de esta actividad con ayuda y guia de la maestra al realizarles preguntas
como; ¢, En que se parecen las oraciones y frases?¢En qué se parecen las que no son
totalmente igales?z Qué creen ustedegue tienen en comuin esas trémses o
palabraszComo empiezan y termindas palabras resaltadas en negfeEn qué se
parecen 0 no se parecen en ndas palabras resaltadas en negrftg Observen bien cada
palabra.Fueron algunas de las preguntas aqaticé durante edlcercamiento a la actividad

deCR, evidenciados en &xtracto 23 de mi clase 6.

Para seguir con esta actividad de concientizacgla dramatica, se solicitd a los alurano

enunciar las palabras que encontraron diferente pero que dilgoa@ similitud.

Extracto 25 Identificando similitudes/diferencias en frases C618/03/2017

DI Bien, ahora estesi,pueden por favor pronunciar las palabras que encontraron diferentes, pero que tienen algo sin
este didlogo, en el dos

AL Aa, si,estefuen,Sy St LINAYSNI RAtL f 232 Sadlysobebrép. LI £+ 6NF & | Of
DL Aja siperoen el segundo didlogmaber Rox, Cel y Galoyie me dicen del segundo dialggoe palabras son diferente
del primero.

A4: Amm, creo que son este las palabra/ | N} ESZ { dzdzys 1A OKQ®

DI: Aja, e} dzQldrfO\da/,&ikhidcon anarax&stan de acuerdo las demas diganme.

As: si, profe.

Al: Si porque, son diferentes, ya no vemos otras.

DI. 9, bueno,bueno ahora si pudieron fijarse como esté escrito, espercigAbora quiero que comparen con el terc
didlogo, encuentren diferencias entre ambos didlpdessegundo didlogo con este dialogo ti@s, como lo hicieroconlas,
las palabras que observaron que comienzan con algunas letras iguales pero queestes]iti comprenden.

AS: si.

Las letrasescritasen negritas, es @lencia de la discriminacion que realizaros &lumrms

entre los dos diégos, sobre todo, la alumna 1 y alumna 4 hacen énfasis en las diferencias de
palabras que encontraron en ambos dialogos. La aluns&idlp quédas palabraschon,

k u dike bebamos, tomemos del verbo beber/toma, §cuirro del verbo queresplo

se encontrabaen el délogo uno; mientras, la alumna 4zténfasisen que las palabras
diferentes encontradas en el segundo dialogo fuararaxe(tu naranja)kudun (mio), kichd

(llevar algunobjeto o cospa Posteriormente a la actividad de observagid@iicitacion de
palabras novedosas, de acuerdo a mi discurso, vuedelictar que comparen un tercer

dialogocon el segund@ara encontrar diferencias enfs palbras dios dialoga.
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Fue de esta manera que fui creando prominendiasdespectogramaticalesno obstante,

de las palabras algunas fueron muy repetitivas y otras fueron totalmente Ellsvg02),

Santos (2015) y Willis y Willis (1996) mencionan la importancia de aislar las estructuras
gramaticales. En mi caso, no se aislo e$paciente la regla, lo que se realizd fue
prominencia de algunas palabras y de algunos aspectos gramaticales en pa&iass
Santos (2015) sefiala que la prominencia sirve para que el alumno, pueda observar varias

veces una estructura o regla gramatiademas de familiarizarse con su significado.

A continuacidnse exponela siguiente imageri2, esh imagen se les proporciono a los
alumna con elpropdsito deletectar aspectos gramaticales y fue tomada como actividad de

CR, para la comparaciéte palabasentre didlogo dog este didlogo tres.

Chonbajel ta najnatik

: Nakalatbal

: Nakalon, Bintijichuk,
* Yaballaman thi’in, axux sok alaxax.

: Binti vap'achon >

: XQa/n ajan sok chichol. _

: Jayeb stojol fe(achi’im)sok awajan,

: Te Clll’lg sok chichol jo’eb pexu ta bis, te ajane pexu jujun ch’ix.
: Ak”bon oxch’ichuk te awajane 3ok bisuk te achichole;

: Jichuk ila. PR 4 ——

- Jichuk ila te stojole, wokolawal.

: Mayuk wokol yanto weltal.

Imagenl2: Chomlajel ta najnatikC618/03/2017

> > wp

> W

»

Dentro de esta imagese hallaun dialogo, y de las palabras que se encuentran escritas en

negrita, se percibe, queuy poco es la semejanza que tiene con los dialogos anteniores,

obstante, comparten caracteristicas linguisticas gimtmak, wokolawal, mayuk. Xbaoonix

un punto muy importante sigue estando presente la MA&@ON otros verbos que antes no
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se habian visty estas somanel (comprar) y chonel (vender) en infwit La primera esta
prefijado con la vocaA de la reglaJAS quedando com@man (quieres comprar, con
posesion para indicar a una segunda persona si quiere corgsagundgalabraachon
tiene prefip a unavocal A y con la consonanté de la reglaJAS quedando comachon y
ichon(que vendes, con prefijo y posesion para indicar a una segunda persona: que vende) y
Jchon tiene de prefijo a Id del JAS(vendo, con prefijo y posesion en primera persona para
indicar que: vendo un produgtdn este tercadidlogose observando la presencia de la regla
KAWY como prefijo deun sustantivg por ejemploawajan (tu elote) y como prefijo de
algunos sustantivos la reglaSenac h i (i papa)y achichole(tu tomate)Son algunas de

las palabras que se obseremla imagen antenipy de acuerdo a Santos (201&)nsidero

que estuve creando prominencia lde aspectos gramaticales los diversos dialogos,

aungue con otras palabras diferentes, pero que cumplen con la regla gramatical.

Al respecto, los alumrsohaen suposicionesle esh se muestra el extracto 27 de la clase 6.
Donde seealizé comparacion de caracteristicas similares y diferencias entre los dialogos,
actividad que sigue correspondiendo aClB, donde se suponia que notarian la regla
gramatical, o obstante, en este extracto se observa dificultades para el proceso de notar la
CR

Extracto 27 Dificultades para notar la regla C618/03/2017

DI: Ludles son las diferencias y similitudésanmelode las palabras que estan en negfitas

Al: mmmcasi en todassste, inicamente se parecezn wokolawal, Binti, jichuk, y la J que esta al principio de la, la pe
jchon, pero no sé qué significalayletraYa el deaman, achon, que significanofe.

Dl:Nakalatbaksta preguntando si estas en caaehones el verbahonel, vendergn sgunda personachon y aman es de
verbo manel, compragual con prefijo de la regjasen segunda persona. ¢ Qué sachor? En que se parecachon con
amana las palabras anteriores del didlogo dos.

Al: si, laman achon,es lo mismo que veiamos antdgoseer cosas contd naranjay mi naranjeo mio, tuyo

DI: Aja, mmm, si tiene algo semejante pero no significa lo migarapién hay palabras conajan, chichol

A4: No, no sé, creo que este, no tiene mucho parecido, porque sol@intifgayeb stajl, la palabraya que dijo mi
compafiera, lo demés né.Pero no sé, ¢ Qué signifia® ¢ Qué es profe?axux y alaxax queignifican

DI: Aa, I&¥aes, marca de tiempo en presenteaxixy alaxaxes, buen@xuxes ajo yalaxaxes naranjaeslo mismo gie narax
es una variante de tselfafa lo habiamos visto antes, cuando vendiamos frutas y ver@farabién, a el dialogo dos ya
vimosnaraxahi, aqui ealaxaxpero es o mismoEntonces qugqué sera que esggasando en ese contexto 0 que se imagin
lo que esté ocurriendo en la imagen.

A2: Aa, Pues quiero imaginar que, que la sefiora esta parada en la puerta y se observa a una sefiora torteando.
DI: Siguien sera la muchacha o que estara haciendo frente a su puerta imaginaria, 0 porque creen sueriteva con
algunas frutas o verduras

Al: Aa, ya s@uede ser su sobrina que ésta visitando y le lleva algunas frutas.

DI: Puede serperono,nodifd 1+ f | G ow3 OdrSNFeligy [j dzS8 YSQadzy Sa GNI o

Al: Aaaa, creo que por lo que djageb stojokbstavendiendo verduras a la sefiora

DI: Aja, bienBueno una vez que empiezan conocer, de qué trata el didlogo y que ya han observado las palabras
escriben, ahora realizaran un ejercicio en papel para ver si pueden recordar cémo se escriben aljrams pal
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En el extracto anterior se obsergamero que nadaque solicit¢ a bs alumnos, que
comparaanlas palabras escritas en negritas, obteniendo de esta comparacion algunas dudas
sobreel significado de cada palabra, de ellos se obsemvia primera intervencion de la
alumna4, al observar laglabraYa una palabra no escrita en negrd#éa alumna le parecio
importante preguntasu significado Asi mismo, le surgid la duda sobre el conceptaxie

y alaxax En este discurso, percibo gpmcedi a explicar el concepto d&uxy alaxax
indicando que ya skabiavisto con anterioridadademas, sefialo qualaxaxes lo mismo

gue narax apuntando que es una variante del tseltal, pero que significa o mismo,
refiiéndome a una naranje algin modpSantos (20158efialague los alumnos pondras
masatencion al significado que a la forma de la lengua, porque en este extracto se evidencia
gue bs alumns se interesan por el concept axuxy alaxax Posterior a esta actividad,
realice prediccion del contexto en el que ocurre la interaccidmalvédela imagen que
presenté a los alumaolnicialmente la prediccié8antos (2015) recomienda que se realice

al principio antes de presentar los aspectos gramaticales del didlogo, no obstante, este tercer

dialogo lo utilice para crear prominencia de las reglamaticales del tseltal.

Al interactuar con los alumsosobre este contexto, di por hecho que comprendieron el
contexto del dialogo y solicite realizaran una adtwd controlada, en el cual, edlpondrian

a prueba lo que han aprendido de las palajpashan subrayado y observatos autores

Ellis (20202) y Santos (2015) en esta etapdican quese espera que los alumnos noten la

regla y lo pongan a prueba, de acuerdo a como se espera que lo realicen. No obstante, Santos
(2015) sefala que este tide pruebas no garantiza su internalizacion en la cognicion del
alumno o que esté listo para producir correctamente la regla gramaticalestastoomento

del desarrollo dda actividadtrabajamos corCR1, donde ya pone a prueba lo que ha
descubierto desges de comparar y elicitar. Al respecto se evidencia el extracto 30 donde se

solicita dicha actividad.

Extracto 30 Probando la hipétesis del alumno C618/032017

DI: Bueno, listcAhora les voy a entregar esta hojita donde vienen mayitandeescribiran alguna de las palabras que H
memorizado como los verbos, nombres de los diferentes objetos y alguno parentescos famitiqpegden ser poseido
desde las tres primeras personas singulares, es el mismo dialogo solo tendran que sustituir los personajes que dia]
sustituir lo que dicerRecuerden que aparte estamos viendo saludos de diferentes personas y debemos saber cémo
como dirigrse a cierta personita 0 a nuestro mayor.

A2: A bueno, en todas las rayitas.

DI; Si,pero recuerden que en la conversacifgbe ser didlogo entre dos personademas ya vimos algunas palabras d
llevan las reglgas y kawgn algunas podran poner alygustantivo comawajano verbod 2 2 2 1 Q2 & &si cong dsdh
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Eneste extracto se damsitrucciones para la realizacion del ejercicio controlado para sustituir
algunas palabras, adeniadico que pueden escribir verbos, nombre de objetos y algunos
parentescos familiares, porque en esta clase se esta viendo lo saludos y es necesario saber
como conducirse en la cultura tseltaassiguients imaeres13 y 14,semuestra el ejercicio

gue algunos alumnasgalizaronpara poner a prueba su conocimiento gramatical.

O@bserva e identifica las palabras o frases que hacen falta para completar el didlogo
de acuerdo al didlogo 3.

A; Nakalatbal. P
B: Nakalon, Binti jichuk . { /

A: Yabal‘W?manel) chi’in, F"z,“'j_ sok 4]([(/ i

B: Binti.yan ay u’unel).s ¥ ayo' /r7
A Ya (chonel)_u‘ L(‘/_’ _/ sok O e

: Jayeb slo;ol te /L{;Jc;r;a sok Al 1 ,1\ s [ /
Aqi[/_pexujujun ch’ix

A: Te ﬂ@oké%\ < lajunch pexu te bise, te
3 Ak’bon oxch’ixuk te sok bisuk te_jO M@

: Jichul ila, a lieh aw —p- 77”{"9 u/ frced J
¢ Jichuk ila te stojole, wokolawal, ?W" " 1Lt Ar" L/ i cd ﬁf
\: Mayuk wokol yanto weltal. / /L 'f)ﬂ / (o

o et

Imagenl13: Actividad @ra prueba de concientizacion A3

4

Observa e identifica las palabras o frases que hacen falta para completar el didlogo

de acuerdo al dialogo 3.

| A: Nakalatbal. /

| B: Nakalon, Binti jxchuk v oz 0[ ot 0[ P p.r’
AA_ Yabal Qla ) (mU ep,chl in, OO sok Wad . 2 e) .{67 /o/ii/ /
B: Binti yan ay (aLUD"Uf] (w Unel) [ e \;J‘“B (0'(‘[6 l(z e

: o

R Yaﬁ_f_bcﬂ_\(fhontl) Ch m“ \}(,I sok==m\ b o
B Jayeb stojol te) Sl § o' hal : > { 10’7 }1 /N
Mo _(@aa\ sokQ‘(\U[ﬂ(L ()/l”?‘uneb pexu te bise, te - &’v“"— Pe\u _]u_]lln ch’ix.

Ak’bon oxch’ixuk te _b=r—— _ sok bisuk te_\CC\ : lricé,?j
fichuk ila. QM’JC, L 7/

ichuk ila te stojole, wokolawal. / .
Mayuk wokol yanto weltal. ey fy
: /4117 Ch
&, £

Imagenl4: Actividad para prueba de concientizaci&f

De las imagenes expuestae observalentro deella los aciertos que loalumne han
obtenidoy realizadodel aspecto gramaticalAsi mismo,las correcciones se encuentran
escritas en la misma hoja de ejercicio. En la segunda imagen se aoseclaridadjue hay

mas indicaciones sobre una palalibobjetivo de este ejercmifue parague bs alumros
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pudieran realizar la escritura correcta de algunos vérduositivosmanel(comprar) ychonel
(vender)prefijadosconla reglaJAS Asi mismo,la intenciérfue que ellas pudieran recordar

el nombre de algunas frutas y verdurasoven clases pasadas, asi como sus formas.

De los nombres dalgunafrutas y verduras plasmadas en el ejercicio fudrom:6(pl&ahno),
tonmut(huevo),on (aguacate)w a | (eai®a de azucanyaj (tortilla), yc h 6 u rfchayae).

Al mismo tiempoestas sustantivoueronoraciones con pronombres posesiyorefijados
através ddASy KAWYYy, esto se observa en las dos imagenes expuestadtimo también,

se plasmaen la hoja de ejercicio los aspectos gramaticales que faltaron o en su caso fueron
realizados incorrectamente. Aclaro que no se puso tachagavaenciar el mal uso de la

regla gramatical por parte de los alurengorque, deacuerdo aueto, Andrade y ¢€6n
(2003) el evidenciar a los alumsarespecto a sus falta frente a los otros eneagknerar
desanimo, negatividad en aprender tseltal y/o se cohiben, adesestereotipan a los
alumnos sobresus formas de aprender, una situaciébn que pudiera ser de resistencia al

aprender una segunda lengua.

Ya para laactividad de tipdCR2 de acueto a Santos (2015) quien sefiala que en esta etapa
se debe disefiar actividades donde el atutogre notar la forma en quepgoduce y usa la
estructura gramatical analizada y concientizada a travé€XRd#e manera explicita. Esta
actividad de acuerdo alior, se realiza con la finalidad de que el alumno @enlo que
produce con la version original del didlogo o con la forma de la regla que se espera que utilice
y, se perate de las reglas gramaticales produci@izado, permiteal alumnoobservarsi

rediz6 o no adecuadamente las reglas y estrucyr@maticales de la lengua meta en su

propia produccion.

En el sigliente extracto 36 se observagie manera solicité la actividad de producdidal

para realizar la actividad deR2

Extracto 36 Solicitando produccién final C618/03/2017

DI: Muy bienAhom por Ultimq ustedesrealizaran urdialogo etre pares con otros familiares o parentescds pueden
preguntar otras cosas en el dialogo, por ejemgdmo esta, si vende alguna cosdagan de cuenta que van de visja,
vimos algunas palalsa frase en otras clases, no con las mismas palabras que vimos en los didlogos de hace rato
Aly A2: Como otros familiares como hermano, cufiada.

DI: si, puede seXa tienen varios ejemplos con didlogos anteridbsserverias palabras en negritetomende referencia
eso.Yal ultimo comparamos qugalabrade cambiaronno olviden usar verbos, parentescos, nombres de frutas o sal{
diferentes, bueno saludos hay diferentesle.
A5 bueno, trataremos.
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En este extracto solicité realizar un dialogo con una version diferente al anterior. Con el fin
de qudos alumng, al final, compaaransu esdtura gramatical con la versién original, con
el objetivo de verificar si han comprendido la regla 0 en su caso observar sus propios errores.

Cabe mencionar que no esgeaque los alumn® realizaran adecuadamente sus oraciones

con cada una de las palabpasa mantenesoherencia en ella.

Las siguientes imagenes 14 yrbbestra el trabajo realizado por los alunsidesta version

espropio de los alumn®y, en ella se pueden observar algunas palabras marcadas con marca

textos y subrayados, que fueron readi@a por laspropios alumne, después de haber

comparado su produccidscritocon la version original del didlogo uno de esta clase 6.

ﬂ-»Ba ne ayal Ma ki taF

B.- Lamy achix Sinl: Fva ake)
A.- Mayuk tal ilat

B_“‘u,\wh Qc\\aﬁ i\d axila
= \/\;ckO,aNal Mah\ina

B.- Vakal akan |
A5k wella,)

B, ngyok 3= G a Sok W2lA sck hax )ZID Zan
B Vihek va mdE= o, |
el so ik apan

/\ on (\hqj'(vz-’

al ITNAYLE | OKQAEZ , $oh
sudantivos que las alumnas pusieron com
diferenteen este dialogo.

Alej del verbo (leetbuscay yal Q' y RS
0 1 Q+qyeRf, son verbos intransitivos
consonanticos y se prefijan cofSl La palabra
6 S Ql v&liotraimitivo yno esta conjugado.
kilat del verbo (ilel=vep) y kdzO K€ verbo
0 dzO#am&)f son verbos transitivo pre
vocdlicos y se prefijan con la regla KAWY.
Axila, akajpe y apan son sustantives con
pronombres posesivodependienteaplicando
la regla AS.La palabrapanes incorrectopara
nombrar pan en tseltal es kaxlan waj.

Foto14: Producto final para CR2 As 1.y 4

Transcripcion de aspectos gramaticales

A

w,lLL&w;nz;gg

,E Bla\\_’ﬂ/w\ l
L<l< ayen, \W\ \,\(_V\JH Iy
Tal harbz e 2.&
Lekay, uLk(ﬂwai

8
.
B

A

a § Q2 dzy Zon IsuBtKnBvbs: son sustantivo
integrados como diferete en este didlogo.
Awilel del verbo (ilel=ver)kk { Qo G o
I el€dar) son verbos transitivos pre vocalicg
ambos se prefijan con la regtAWY.
Xbaonix del verbo (bael=ir) es un verb
intransitivo consondantico y se prefija con uxa
Al 1 QAdAS SBdra it yi A B2 o
esta comgronombre posesivalependientede
la 2da persona, con la reglasl

Foto15: Producto final para CR As 2y 3.

Transcripcion de aspectgsamaticales.

Lasdos imageneanteriores damuestranla produccion realizada por los alunsmturante su

desarollo del diadlogo y posterior a ella, cuando realizaron la actividad de comparacion,
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denominada por Santos (20X5IR2.En el primer didlogade los alumnos 1 y glasmaron
unarelacion de parentescesitrefima k r iy nagtohod i (xa hi j ad a, mu)c hacha,
asimismo, convirtieron alialogocon una funcién comunicativa de visitar, saludar e invitar

a tomar un café. De los verbos, sustantivos, pronombres y reglas JAS Y KAWY que
utilizaron se muestra en la transcripcion de aspectos gramatiehlé&sdo deecho de la

imagenl4. El segundo @logo producto de las alumnas 2,\ti8ne una relacion parecida al

dialogo de las alumnas MyLa funcién del didlogo es de visitar, de dar dinero que se presto

y la despedida. Cabe mencionar que en este didlogo e®esdfica que hay un préstamo,

los alumna realizaron el dialogo lo mas cemoal contexto, no obstante, faltaron algunos

elementos para comprender perfectamente la situacion de préstamo y pagador.

Al respecto, Santos (2015) menciona que la atenciGestigdiante esta en el contenido, mas
no en la forma, por lo que no debe ser extrafio para el docente, que los alumnos tras haber
Atrabajado de manera expl2zcita una estructur

incorrecta o incompletao (p. 136).

Para contrastdo mencionadpse selecciondé el trabajo de los alumrioy4, el siguiente
extracto 37, muestra de qué manereeaéizola actividad denominadaR2. A continuacion
se muestra el siguiente extracto donde se solicita esta activideoparte de la reflexion

de los alumns responden a las preguntas realizadasnpor

Extracto 37 Actividades de reflexién y concientizaciéon CR2 C618/032017

DI: terminaron

As: si

DI: Buenoahora lo que quiero es que hagan una comparacion entre el uno con su dialogo que ustedes hicie
comenten si le cambiaron alguna caracteristica como frases, palabras, nombres de los parentescos, qué le agre
si pueden comparen con el dialogo tres

ALl S OFYoralYz2a & S aINBIALY2E YIF{INAYLlLS | OKQAES dzal
RS&RS St AyAOAaz2: GFrYoASyzZ St @SNb2 | Ql yidd Eeoqud le Quginfod
kaxlan pan, jejejey que més, que mas le pusimos Lox jejeje.

DI: Aja, que mas pusieron y cédmo supieron que poner.

A2: AaXila pusimoseso pusimos y solo crea también kajpe como akajpg algunosrerboscomo, § QI Y Jejejg. A £
DI: Pero como sabian que palabras poner, y como escribirla.

Al: Porquecon los didlogos que vimos en las clases pasadas se parece mucho a estos digtdgapie alli vimos mag
parentescos y saludos, y &% otras clases habiamos visto nombre deetbfs y cosas, y algunos verbos con la regla g
usted dice de JAS Y KAWHYr eso recorddbamos un poco con esta Lox jejeje.

Di: Muy bien recordaron ejercicios anteriores y combinaron la relacion con los parentescos, bien, muy bien.
A2:creo que si le camibmos algunas cositas, pero creo que nos falté jejejee, porque, nos olvidamos de muchas
cosas.
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En esteextractq se observa la realizacion de utma comparacid entre dialogo realizado

por los alumns y didlogo que les fue entregado durante el desarrollo de las clases de tseltal.
De esta actividadSantos (2015) menciona que se puede solicitar al alumno que compare
su version escritaon eldidlogo que ie presentado al principio d&ase, como parte déa
actividadCR2

Es preciso mencionar que antes de llegar a esta ultima actividad de CR2, fue preciso la
realizacion de otras actividades controladas que aqui ya no se destacan, ademadsslas cl
tenian una duracion de tres horas cada sabado, lo que permitio realizar diversas actividades
controladas para llegar al punto de CR2. Es importante mencionar que este acercamiento a
la concientizacion de la regla gramatical se pudo realizar enl@sta guesto que, en clases
pasadas, comdocente estabaiendo explicita con la regla gramatical, es decir, hubo
momentos en logue me puse a explicar la regla gramatical, porque los akinmpudieron

notar, y esto se debe, a que, no estaba familihrizean la propuesta metodologia de
Consciousness Raisimg Santos (2015).

Ellis (2002), Santos (2015) y Willis y Willis (1996) sefialan que es necesario e importante
disefiar actividades y ejercicios que puedan apoyar al alumno a procesar de manera cognitiv
la regla gramatical. No obstante, desde el inicié e inclusive en esta clase, se observa que mi
desconocimiento profundo de este método, me llevé a omitir y, a no disefiar ejemplos de
aislamiento de la gramatica y a solicitar de manera verbal o por dacrigla que las
alumnas fueron detectando. Unicamente, logré realizar didlogos e imagenes con algunas
estructuras y reglas gramaticales y funciones comunicativas, ademas de realizar prominencia
en diferentes dialogos de las reglas gramaticales del tgeligunos ejercicios controlados

de los cuales siempre he realizaBepecificamentéue a través del discurso oral y de mis
indicaciones que se pudo realiaravance dia actividad d&CR, con apoyo déos dialogos

y la disponibilidad de los alumeda realizar esta actividaiijpo CR.

De acuerdo Shoén (199 Stenhouse (1998), Kolb (198dntre otros autores, fue necesario
examinar mis clases y actividades acerca de cOmo estaba realtarsdiousness Raising
para observar y analizar, de qué manedp mejorar. Ya que los autores mencionan que
la practica reflexiva dda practicadocenteayuda a promover el cambio y desarrollo

profesional para mejorar mis claséss preciso mencionar que sigo trabajando en la

200| 320



compresion de este método y no es jigstdion alguna, pero de alguna forma, el que el tseltal
sea nuevo en la ensefianza en instituciones universitarias; por otro lado, mi carencia en la
formacion para la ensefianza del tseltal como segunda lengua, el desconocimiento de diversos

enfoques y métamk, influyeron en mi practica docente.

De este modpsi, imparto clases de lengua, pdrasandome en mi experiencia como
estudiante de inglés durante la media superior. No obstante, me observe durante esta
investigacion que habia estado fungiendo comdagente tradicional en la ensefianza del
tseltal y que mi método era el de tipo gramatica traduccion; de acuerdo a Palacios, Lopez y
Barba (2013) mi actuar era el de un docente tradicional guiAindome de mis experiencias y de

una forma de evaluar con métodeslicionales.

Al enfrentarme con esta nueva forma de ensefiar gramatica me vi en la necesidad de seguir
profundizando en el tema para ir comprendiendo de lo que trata. En este espacio se evidencio
lo que pude lograr a través de este tiempo de transieiom practica docente, porque si bien

es cierto en esta clase no pude lograr gran avance y comprender profundamente que tipos de
actividades pueden llevarnos a la realizacioiCRey esto se debe a que he reflexionado y
analizado mis actividades implemethta durante la investigacion de ambos ciclos.

La propuestade tipo CR, donde el propdsito es despertar la conciencia de los alumnos
respecto a la graftica de la lengua que aprenden, es necesario seguir mejorando y trabajando
en el tema, para que en unuio cercano logre realizar adecuadamente las etapas que deben
efectuarse y alcanzar el proposito@Ensciousness Raisingn la ensefianza del tselt@h

mi caso trabajé con audios y didlogos de pequefias conversaciones para reafizar

acercamiento a lasctividades de concientizacion.
7.5 Aprendizaje cooperativoen el aula de tseltal

El trabajo colaborativode acuerdo conJohnson Johnsony Hol ube corindal 999) f
oportunidad para obtener una retroalimentacion inmediata de parte de los pares y para
corrgyir al instante los problemas deo mpr ensi -n de | osEstestudi al
aprendizaje cooperativiene la intencion derganizartareasen colaboracionrealizadgor

susintegrantesSlaviny Jhonsor{1999 sefialan que el trabajo en colaboraciéesgera que
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los alumnos se ayuden mutuamente, superando obstaculos y problemas llegando a resolver

sus propasitos de colaboracion sobre un trabajo o tarea.

Asi mismq Trujillo (2007) explica que el trabajo en colaboracion provoca interaccion entre
losmienbr os y Aun trabajo cooperativo bien orgal
de desarrol | o iHnestersgntdo, imembaos que ihtegran W 29uipo se

apoyan entre si para lograr alcanzar una meta o propositos espeqgifcasliogar esta

colaboraciéon deben lastegrantesprender a trabajar de manera equilibrackda integrante

adopta un papegirotagonico debe ser responsable con una tarea espegéca lograr los

objetivosarealizar.

Durante elproceso de mejora de mi pridet docentepude observarque una de mis
estrategias de ensefanaasitiva esorganizar trabajos colaborativos. Las actividades de
colaboracién implementadas fueron actividadese pares y por pequefios equjpesta
estrategia me dio a conocer, quéngblementar tareas colaborativas ayuda al alumno en su
proceso deprendizaje yes un refuerzo para la adquisicion de la lengua que aprende. Esta
estrategia la implemente enfocados a compagaitadosle tareay elaboracién trabajos en
equipos.

Pude olservar que al implementar la comparacion de resultados de tareas entre pares tienden
a reconocer sus propios errores y se autocorrigemalumros de algin modose percatan
sobresuserrores que harealizado durante la tarea indivaluy que al estarngre pares
observanddhace que notesu error, ya sea de escritura o de algun aspecto de la lengua que
aprende. El haber obserwméstosaspectosme dio pauta para reflexionar que es una

alternativa para que$ alumns pueda aprender apoyandose entre<l|

En seguidase expone el siguiente extracto 36, donde muestra en queFaries alumrs
participan cuandoealizan la actividad de comparacion Ide resultados de sus trabajos
individuales. Es preciso mencionar que esta tarea fue realizada de mdivedtaal al inicio

y posterior a esta, se realiz6 una actividad deparacion de resultados entrs bimncs.

La siguienteevidenciaes deun gercicio realizado cora regla gramatical entre adjetivo y

sustantivo a traves de descrilutas y verduraen una adivinanzgver anexol?), los
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alumne al comparar sus resultados se genaméaprendiz@ cooperativo y significativo,

porque se retroalimentaban mutuamente.

El extracto 40 muestra esinteraccion entre dos alumnas, donde realizan una condgparac

de tareas realizadas en el salon de clases.

Extracto 40 La comparacién promueve aprendizaje colaborativo C211/02/2017

1-DI: Buenoyaxondice que es de este colRA OS S &8 E2y &21 f 2Y gdelodiedes codér criidd
yaxon, yaxon, lom yajopico mucho.

A1: chile verde, ich.

DI: $ como escuchamos en el didlogo.

Al: yaxal ich.

DI: Hemos terminadoahora comparamos nuestras respuesias;o entre ustedes. Y ponen en otro color lo que
escribieron o algo que les faltiguna duda, respée a la actividad de comparacigrara ver sadivinaronen las respuestas
dela adivinanza
As: Mmm, no profe.

2.- Al:hay a@i me equivoque, ti que le pusiste o0 c6mo le pusiste haber. Alumno noto su error al
A2: yo le pusgaxal ichmmm en la otra efikal chenek. comparar ejercicio en pap
A1l:hay si jijiji, me equivoque jejdiepuse yax icha ver déjame verd tercera. y corrige.

Dl:si estan bien coincidiergni, bueno vamos a volver al didlogo escuchamos una vez mas y seguimos con otra ac|

En esteextracto se obsengueal momento de comparar el ejercicio proporcionado uinay
reaccion por parte da alumna 1 quién se percata de que se ha equivocado en la ederitura
yaxal ich, teniendo ellayax ichun error de escritura en el sufad Estetipo de trabajossi

no son propiamente colaborativas de inidieyon pauta @ra corroborar y retroalimentar de
manera colectiva, teniendo como resultado apoyo a la deteccién de errores gramaticales y la

correccion del mismo.

Slaviny Jhonson(1999 ya mencionaban que al colaborse, espera que los alumnos se
ayuden mutuamenteygerando obstaculos y problemas llegando a resolver sus propdsitos
de colaboracion sobre un trabajo o taf@a.acuerdo con los autordshnsonJohnson y
Holubc(199) el aprendizaje cooperatidebe ser motivo para ayudarse y motivarse para el

aprendizag, es decir, los miembros se ayudatignéganpara aprender.

En este sentido, el trabajo realizgur parejasonsistié en que pudieran detectar algunos
errores de sus propias tareas realizadas y de su pareja, logranuetioeyaprendizajes
comures para volvers significativo para cada alumnporqueal retroalimentarse entre

ellos, procesan y organizan de manera individwapropio aprendizaje.
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La siguiente imagen 15 y fotografia 16 es una muestra de como estas dos edaiirzas

una compacion del ejercicio de adivinanzas.

K'opona te chol k'ope sok ts'ibuybeya sbiil te binti- Pasbon jlok'ombail li'to
ya sk’an pasele / Lee aqui y escribe mi nombre. /Dibtjame aqui.

Jnopa ta nael jich bit’il ts’ibuybll into:

-,
1.- ljk’on sok chi'on ta io’el, wolatik sit, ya stak’ ya
alajinon ta stseel:

iik'al Ts'usub

2.- K'an te jpate, ya stak’ ya K'ich’ woel ta k'ajk'.

Kot ela

3.- Ya stak’ ya kich’ ch'itel sok yantik we'elil,-
te me ya awe’on ta jtseele bayel jki'k’ sok sak te jpate.

22k 0% <A

4.- Wolatik te jsite, ja ya swe'onik ta spisil k'ajk'al,-
ya jki'ch’ ak’beyel ats’am ta oxom.

WKAL  c\rapke

5.- Te jbiile ya xjach’ sok "Ch" ya xla jbiil ta Konsonante i
“I". Ya stak ya jki'ch’ lo'et ta tseel mok ta paybil. 5

i '\L\l\ al ﬁ\m‘c\\n\

8.- Yaxon sok lom yajon, ya stak’ ya ati'on ta stseel:

b ﬂxol“ 1h

cline \ﬁ.‘{(\@
Imagenl5: Adivinando respuestas. Foto16: Alumnas comparan respuestas.

N\

Este ejercicio corresponde a la alumna 1, en su ejercicio soblénia oracion, ella se
percatade que le faltoé escribir el sufipl, después del adjetivo 6 a n y yaxy adkoca por
encimade cada adjetivel sufijo al. En este satido, el haber implementado esta actividad
entre pares ayudo a la alumna a corroborar y corregir su resultado. De esta actividad, también
se refleja en mi hoja de observacion de claBesa su evidencise presenta el siguiente
fragmento 22 de mi hoja de observacion, dondeasea lo obsrvado en mi clase video

grabado

Fragmento 22  La comparacion ayu@é desarrollo de conocimiento C2HOV11/02/2017

HOV....., tambiéfa realizacién de trabajos por equipo se evidencio en este videbemasuna actividad observable eg
la comparacion de ejeicios y tareas que realizan doy las alumnas por parejauna vez que han terminado sus
actividades individualesSe observa y ggerciben sonilo como murmullos de parte de ellos y ellasson comentarios
sobre los resultados o resg@stas de sus ejercicioBe esta actividade alcanza a percibir que realizar una autocorrecci
cuando comparan sus trabajos.

En este extracto de mi hoja de observacidmaea que al observarla realizacionde

actividades comparativas, los alumsnmerciben aspectos de la lengua escrita que les hace

falta por comprender; y de acuerdo cBlaviny Jhonsorn(1999 esta actividda es para que
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los alumns se ayuden mutuamente, resolviendo lgrobs de comprension y discutiendo
sobre aspectagie pueden ser de interés por los alumnoactigidad comparativsolicitada

en el extracto 40fue mi propdsito que se ayudaran a detectar aspectos de la escritura del
tseltal. Ademas,esta actividadiene la posibilidad de autocorreccion y aprendizaje. En mi
fragmento, narro lo que observe de la actividadcomparaciory de ello, se observaue
resultobenéfico para algunos alumsy@omo en el caso de las alumnas de la fotografia 16

porque se ayudan mutuamente.

Por otro lado, la interaccion queurreentre bs y bs alumnas es de suma impocian

porque este hecho promuewe algin modocomprension y aprendizaje de las tareas
realizadasDel mismo modose evidencian algunas fotografias queéestra comoalgunas

delas alumnas interactuaron verahteentre ellas. La cooperacién que se realiza entre
pares, de algin modo, se observa que ayuda a mejorar y comprender lo que aprenden y muy

importante es la disposicion y actitud que toman al realitaresividad comparativa.

De estas observacionssexhiben las siguientéstografiasl7 y 18 donde se observa la

interaccién, ya antes mencionada.

Fotol7: La colaboracion ayuda a detecte Foto18 Compaan y revisan ejercicios
errores gramaticales.
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Por otro lado, lanteraccion que ocurrentreeste par dalumnas esin aspecto importante,
de elb se evidencia el siguiente extracth, en el que se escuchdé comentadoe las
alumnasrealizabarrespeab a s ejercicios, esto durante la actividad de comparacion de

resultados de tareas realizadas antes de manera individual.

Extracto 41 Interaccion verbal ayuda a la correccién de la escritura C211/02/2017

Al:Hay aqui me equivoque, tu que le pusiste o coémo le pusiste haber.
A2: yo le pusgaxal ich mmm en la otra egkal chenek.

A2: haber aule pusesakal axux

Al:Hay otra vez le puskan y me falto la glotal y la , aSe me olvido rapido jejeje.

A2: Mmm, no te preocupes vamos viendo juntas.

MY WASA2SAXZ aA OGSNRIRX fI Odza dNR>X y23> Sa A21Qlf OK
A2:Si,ed 21 QI f |)dit6 pedrd. TraeScolores para pintar

A1l;si, pero déjame seguir checandiii por fa.

El extracto expuesto, demuestra que de algin modo, la interaccion que ocurre entre las
alumnas, da pauta para que discutan los aspectos de la escritura del ltsidtialg@ ayuda

al desarrollo para el aprendizaje de las alumnas y no se sientes aisladas en la realizacion de
la actividad. Trujillo (2007) explica que al poner a los alumnos a trabajar en equipos
provocamos interaccion entre ellos e intercambian susogudé vsta, garantiza
conocimiento y desarrollo person&leiner y Kukla 1970 (en Slavin, Johnson, 1999

sefalan que estas actividades de interaeiémentarel logro de objetivos y es mas probable

gue entre todos alcancen el éxqtee de manera indual.

En otra clase se observa gqlisdicitar trabajo en equipodcestudiantes; de algiin modo, se
disponen a realizar esta actividad. En segsil@xpone el siguiente extracto 36 de mi clase
3, donde solicite a los alumaaealizar una ultima activadi, en ella indique que de todo lo
gue se habia visto en esta clase feaha sobre un didlogo realizandolo entre todos
También, sugeri que el didlogo fuera similar pero no igual al origina ni al realizado por

parejas en esta clase.

Extracto 36 Produccién escrita y comparacién CR2 C318/02/2017

DI: Ahora la ultima actividad de esta tarde me van a readiatie las 3 porque Celi ya se va, van a realizar un texto o
con el vocabularigiue ya tenemosyan amanejar tres o cuatro cinco de los nombres de los produaiog ya vimos, con
las preguntas que se realizan para preguntar preddasva a ser como el didlogo originafan ir poniendo ahi la ideita ¢
una idea en el didlogo, Y una vez que hayamitesdo lo revisamos [2:05:3308:35]
A2: Profe se puede utilizar, betika, beluka.

Dl: si, es la variante, nada méas este una observacion, para preguntar el precio siempre vamos a, vamos a utilizar 13
iavebh stoiol. niies asi se escrihe. 2:095M20

206| 320



En el extracto expuesto se observa que proporcione instruccion para realizar la ultima
actividad, que consiste en la realizacion de un nuevo dialogermiéea la original, pero en
equipo. Hago mesidn de que la realizaran entre las tiesnnas, debido a que dos de ellos

se retird antes de finalizar las clases.

De esta actividad solicitada se observa la siguitaite19 e imagenl6, de las alumnas

realizando esta actividad cooperativa.

A Bamz_ 2ayat mZ'}-H.

B !L'cf’”?é “e‘fﬂili/f}:? bioh Ya @man? _

AlaYeb sfolel v _muk 'l meX7 Sok

h‘-&;l ﬂ'[aéélég, — .

BTe madule ladoneh pexu shold), te-
m=x3 khanWiqik pei Stolol.

A Ra. ol wm +v mexay aka %a;\‘hg‘wm‘ﬁ

B Mavk, maxXu' §

A laved slole\ Y< k’ama\ oy

B Ad ladoneb  paxy stedo\

A fla, )=k ay.

B ¢Binkh Na amagp?

A Ra Na Aman modn Jok )(aqu

B \idok \ek ay.

A Aatvb slelo\taspisil.

B Ao'ladonwd Xcha'wink 30

A Wolapal _m2hik  wololawal

B MaYok  ylokol.

B A A=)

Foto19: Alumnas trabajan en equipo. Imagenl6: Tarea realizada en equipo.

De acuerdo a la fotografia e imagen expuesta, se observa que hay colaboracion y actitud
positiva en la realizacionedesta tarea, asilismo se observa en la fgrafiaque entre las
alumnasmantienerun didloga El trabajo colaborativo epequefios grupos, puedportar

ayuda a cada alumno de manera individual y mediante el proceso de trabajo en colaboracion
llegan a la resolucién de problemas o a solucionar diversas actividadesatiz@nlos
alumnos; de algin modeste tpo de estrategias realizadas en mi clase, resulté positivo,
debido a que reportaron como resultado un didlogo que se observa a la derecha de la foto de

las alumnas trabajando.

Al revisar el didlogo se observa algunos aspectos que faltan eseoribir d#alogo, no
obstante, la actividad fue realizado por las alumnas, que es el punto central del trabajo

cooperativo.
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En otraclasese realiz&rabajoscolaborativosen esta clasprimeramente se solicitd a los
alumneque asistieron a clasesalizaruna historieta como una tarea enwal deben discutir

y analizar para realizarntes de su desarrollo.

El siguiente extracto 25, demuestra césrosolicitd dichdarea y se observa la manera en

comosedesarrolléeste trabajo entre pares.

Extracto 25 La historieta en equipo C425/02/2007

DL Ya vimos ejemplos de historieBueno van a hacer una historieta entre pares y buscamos un titulo de nuestra hijst
van aincluirel contexto etcéteraiina vez que tengamos el titulo sohred cosa queremos hablar en nuestra historieta var
a dibujar nuestros personajes, objetgscontextq.., una vez que tengamos todo eso vamos a pasar a dibujar o recd
pintar el escenario de la historietana vez que tengamos todo el escenario que vamos a crear, vamos a poner los pe
didlogos puede ser sobre lo quémos.

As: Ah, esteel mercado.

DI: Qué otro

Al: La escuela.

Di: Aja. En la primera sesién que vimas bueno listos pueden empezar pensar sobre que quieren hacer y sus dial

De acuerdo al extracto expuesto se explica sobre la realizacion de la historieta y finalmente
se indica que pueden empezar a elabetar dialogos. De esta tarea se evidencia las
siguientes fotografias duranterkealizacion de és actividad y la exposicion de la historieta.

%
i [ \;‘ i o/ / 7
Foto21: Trabajo colaborativo en laistorieta.  Foto20: Exponiendo pducto final.

De estas fotografias se observa la actitud de las alunas y su disposicion para realizar la tarea
indicada De acuerdo a la teoria del enfoque sociocultural de Vygotsky (en Roselli, 2011) la
relacion con los otros no solo implica confrontacion de puntos de vista, sino la posibilidad
de construir una realidad o nocion a partir de la interaccion de divediasliiios, donde lo

colectivo es irreductible a lo individual. Es decir, la construccién de conocimientos o
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experiencias en una sociedad esta mediada por las convergencias individuales quienes
aportan opiniones y conocimientos que son trasformados enimeg@os construidos y

analizados.

En este sentido, la colaboracion reside en los importantes lpgnmgresos que se derivan

dela actividad en colaboracion. Y un aspecto que integra esta actividad es la construccién o
realizacion de una tarea entre EHumna, porque, a pesar de que la tarea realizada no fue
precisamente una historieta, laancion de la actividad se cumplié. Asi mismo, se cumplio
con los dialogos solicitados y nombres de productos visibles, esto evidenciado en la
fotografia donde lRalumnas se observan exponiendo su tarea realizddesonJohnsory
Holubec (1999) sefialaban que al trabar en colaboracion tambiéndsze dportunidad para

obtener una retroalimentacién inmediata de parte de losgéaien del docente.

Para la retalimentacion y el sentir de las alumnas en el proceso de la elaboracion de la
historieta, se evidencia el siguiente extracto 5, donde ellas externan sus sentimientos e

inquietudes.

Extracto 5 Dificultades en la realizacién de Istbiieta C504/03/201.7

DL ¢,Cémo se sintieron el sdbado pasadof la actividad llama la historietaue se estaba realizando.

Al: Puesin ideasbuenasin ideas digamos porque, bueno nos dicen hagan la historieta, y yo me quedaba asi, que
hacer, donde voy a comenzapesar de que usted nescribié los pasoen el pizarrén, y nos dio ejengplpero en si, si sq
me dificulto.

DI:Qué se te dificulta mas

Al: Mm, por ejemploel orden este los personajes, mas en pensar en qué contexto y qué coastxfen qué contexto se
iba realizarla la historieta.

DI: Haltan hecho o construido una historieta, antes.

A2: Aade mi parte es la primera, primera vez

Al: No la verdad no.

El extracto expuesto evidencia que las alumnas no tenia ningin conoeisubr cOmo

realizar una historieta, asi mismo, mencionan que a pesar de haberles mostrado ejemplos y
pasos en el pizarron, tuvierdlificultades para su realizacion y argumentaron que era la

primera vez que realizaban una histori&@kaviny Jhonson1999 sefialan que si bien el

trabajo es en colaboracion se espera que los alumnos se ayuden mutuamente, superando
obstaculosyprobleas.YTr uj i I 1 o (2007) explica que un Atr

de conocimiento y motor de desarroll o interp
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De este hecho me hizo reflexionar que posiblemente debi implementar la realizacion de
pequefias historietas como ejeigipara obtener al final una historieta bien elaborada, ya
que las alumnas manifestaron no haber realizado una actividad antes de Esepiysible

gue en una segunda oportunidad se deba realizar ejercicios sobre historietas y diversos

ejemplos para dbner los resultados esperados.

En otra claseesrealiz6 una actividad que alplasalumres les llamo mucho la atencion, y

es que, el uso de las TICS (Tecnologias de la informacion y comunicacion) en el aula, pueden
aportar beneficios cuando se utiizaiempre y cuando sean matgjs de forma adecuada

y con oljetivos de obtener resultados positivos en las clases de lefigujds (2007) sefiala

gue l a i ncorporaci - -n d esupdndr&d undal huévd8 maroca del a e n:

alfabetizacién afiadida at¢apacidad de leer y escribirtesto ( po. 84 ) .

Si bien es cierto el celular ha pasado de ser un bien a ser una necesidad de estar en contacto
con la sociedad, este artefacto puede aportar ayuda pedagogica a la ensefianza de lenguas,
ademas, es una herremta tecnolégica que todos los jovenes de la actualidad la manejan,

por ello debe hacerse un buen uso de ello en las aulas, y por qué no, aprovechar este
instrumento como herramienta de escritura y practicas orales, mediante aplicaciones como el
WhatsAppesta aplicacion de muchos celulares, pueden ayudarnos a realizar actividades de
escritura y practicas orales. En mi clase de tseltal utilice la aplicAtiatsApppara realizar

escritura del tseltal. Para su implementacion solicite a las allenrzs @ escribieran cada

una en su celular una forma de saludar en tsBl&alo anteriolse muestra las imagenes de
mensajes mediante la aplicacion @éatsAppen el que caalumnaescribié una forma de

saludar y de contestar.

\‘-—

Lek ayon,
wokolaval

Foto22: Dialogo de alumna 2. Foto23: Dialogo de la alumna 1
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De estasmagenesse observa la escritura deslalumnas y en ellas se detectan algunas
incongruencias al observar lo que han esdriicialmente fue una actividad individual que
termino en una actividad entre pares, debido a que solicite observaran lo queesatifo.
JohnsonJohnsory Holubec (1999) sefalaba que al trabajar en colaboracion pueden obtener
retroalimentacion inmediata de parte de los pares sobre la actividad realizada y corregir los

problemas detectados.

Para conocer como las alumnas reatineesta actividad se evidencia el extra&8%odonde

se comenta los saludos que escribidogralumnos

Extracto 35 Comentando frases de tseltal C#25/03/2017

D: Ya terminaron de escrib# sus mensage

DI:Bueno, no importa solo que este el mensaje, ahora lo que quiero que hagan es que comparen sus mensajes
observen si escribierdpien, en parejas por favor.

A 3 y 5Nosotros no lopudimos hacer no tenemos saldo jejejeje.

A2:Que escihiste jaja dice mantik y es matik jejeje.

Al Hay si es verdad jejeje,

A2 tambien pusiste bin a wilel, jajaja no tecleaste bien.

AL Hay no, siy es binti awile] tienes razon.

En este extractee obseva en el discurso de los y las alumnas, de quénodscribieron

cada uno de ellos y ellade ello se hacen observaciones y comentarios, evidenciados en la
oracidn escritas en negritas; ademas, se observa que la alumna 1, se detecta su escritura y se
auocorrige al mencionaHay no, si, y es binti awilel, tienes razdmle este modo la alumna

1, pudo detectar lo que estaba escribiendo equivocadamente o por errores del propio celular.
En este sentido, como mencialahnsonet al.,(1999) es importante gcuando se realicen

las actividades de colaboracion, exista apoyo éogralumnos

Un punto importante de esta actividad, es la actitud positiva de cadagdararatender las
observaciones de su compafierga que depende de ello el aprendizaje muuo
retroalimentacion positiva recibid&arlsson (2004, erBergfelt 2008) sefiala que si la
actitud es positiva ante cualquier situacion, como la de recibir retroalimentacion, entonces es
seguro que habra un aprendizaje de todo ello y, es también, unéemsipeque deja

aprendizaje.
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Para evidenciar y contrastar este punto de vista, se exmB@uienteextract® de las
entrevista realizadas a los y las alumnaobre su perspectiva de las actividades
colaborativas implementadas en clases. Parassi@resenta la opinion de dos alumnas,
donde mencionan que este tipo de actividades les motiva y ayuda a mejorar de algin modo
la escritura del tseltal; por otro lado, al adaptar la tecnologia para ensefiar lengua es una

herramienta til para ellos.

El siguiente extracto 17, expoteeopinion de la alumna 2 de la entrevista realizaddpade

se les hace preguntas para conoceespuestaobre las actividades resdidas en las clases.

Extractal?7 El uso de las TIC en actidela entrepares . EA2-08/04/2017

17. Describe de qué manera las actividades por pareja e individuales te ayudaron o no ayudaron al aprendizaje d
tseltal.

A2:mandar los texis por Whatsapp eso me gusprque usted estuvo adaptando a tecnologia y se estuvo jalanddaie
un poco, porque yastamos sumergidos en la era tecnoldgies necesario darle uso para apoyarnos, ya que se usa
vida diaria. Ademénps ayuda a mjorar nuestra escritura al textear en whatsApp con los compafjenegievamos viendo
siescribimos bienhetambién que lo practicaramos de manera geab me gustgpara mi fue divertido

En este extracto la alumna externa que una de las actividades que mas le llamo la atencién

fue el uso del celular en clases, porque, se adaptd esta herramienta para ensefiar y aprender.

Y de acuerdo a Trujill§2007) sefiala que la incorporacién de las TICS en la ensefianza puede
aportar beneficios para una nueva alfabetizacion, que en mi caso en la escritura del tseltal

una Lengua Nacional Minoritaria. Por otro lado, laalumna2e s s u esomegustos i - n i
para mi fue divertiddo s on frases que indican motivaci -n
tseltalmediante el uso del celular como herramienta de aprendizaje. Esta actitud positiva de

la alumnase debe a que se tomo en cuenta las necesidades del propio, alsinmismase

aprovechda tecnologia que tanto les gustacontinuacion.expongo el extracto 17 de la

entrevista realizada a la Alumna 1, donde menciona que las actividades colaborativas le

ayudaron a aprender y conocer el contenido.

Extracto 17 Actividades por pareja ayuda a reforzar conocimiento EA1-08/04/2017

17- Describe de qué manera las actividades por parejaivddundles te ayudaron o no ayudaron al aprendizaje de la le
tseltal.

Al:Pues en esa parte igwsilme ayudaron porque hubo ocasiones en el que hice cuando eran primero individual pue
hacia segun desde mi propio conocimiento, pero cuandos/auntibamos a en pareja, pues eso nos ayudaba, la comp.
me ayudabga, es decirambos nos ayudabamgspor eso fue muy importante la actividad por parejas entonces si fue
importante por parejagorque asi aprendemos mas y porque t&ninos refueza en algo que no nos quedd claro o q
desconocemas
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En la opinién de la kmna nimerd, las actividades entre pares le fueron muy utiles, debido

a que obtuvo ayuda de su compafiera y también alcanzé a obsegpuadgiayudar a reforzar
aspectos de un tema vistos en clase que no le fueron claros pero que finalmente, con la ayuda
de su comparfiera puede reforzar aquello que aun no le quedaamemde mejor. Trujillo

(2007) menciona que un aprendizaje bajo el leaolaboracién provoca la interaccion

entre los participantes o alumnos y genera conocimiento y garantiza al alumno una
responsabilidad de aprender tanto de manera individual como grupal. El trabajo colaborativo,
también tiende a equilibrar las responkdddes de los miembros del grupo y si un integrante

falla, el grupo sera responsable de ello. En este sentido, el trabajo en colaboracion organiza,
apoya Yy se realizan beneficiode los integrantes y las recompensas son para todos los que

la integran.

Como se evidencia en la entrevista de lamnal, para ella colaborar grarejas es una
ayuda entre paressdemas menciona que aprende mejor y refuerza lm@be logrado
comprenderespecto an tema. Trujillo (2007) ya mencionaba que una threaorgnizada
es fuente de conocimienyp de este modo, la actividad del mensaje\WbiatsApdue una

actividad que aporto aprendizaje significativo para las alumnas

Las diversas actividades que fueron fomentadas en el aula de tseltal, de acuerdo a las
entrevstas realizadas coinciden en que el uso de las Tics especificamente del celular dentro
del aula, ayuda a mejorar la escritura de la lengua, ya que al escribirla pues se relaciona con
su uso diario y de este modo, las actividades entre pares a través dielas Tics, pueden
aportar un beneficio hacia el aprendizaje de la lengua tseltal, ademas de reflexionar sobre su
escritura y la practica oral, pero sobre todo importante es la motivagdienen sobre esta
actividad. Y finalmente, puedo decir quéheaber realizado actividades colaborativas en este
proceso de mejora de mi practica, aportaron grandes experiencias y aprendizajes tanto a nivel
personal como profesional. En cada actividad en parejas o en pequefios grupos fui
obsevando que hay aprendizagn los y las alumsacomo se evidenciaron en los extractos

e imagenes anteriores.

El haber observado ad alumms y a mi clase en el proceso de trabajos colaborativos, me
dio pauta para reflexionar sobre mejorar otras actividades en clases futugas, o esta

mi transicion de practicas se realiz6 algunas actividades de colaboracién, pero, de algun
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modo necesita mejorarse y seguir implementandose para conocer los resultados de esta

estrategia de ensefianza.
7.6 Recapitulacion

En este capitulo se desseron los cambios que decidi adoptar y adaptar mexjararla
practica docente en estavestigacion. Es precismencionarque la decision & haber
realizado estos cambios para mejofag a tavés de reflexionar y analizar paactica
docente; y tod@sto se ha logrado a través de una reflexiébn constante duranteesiopdec
investigacion que realice dedas las técnicas de recoleccion de informacion.a
videograbacion fue unde las técnicas que me sefialaron y guiaron enpesteso de

transicibnde mi préctica de ensefianza tseltal.

El enfoque basado en funciones comunicatyastividades de tip@onsciousness Raising
fueron mi principalcolaboradodurante este proceso de transicion. A través de este enfoque
me di a la tarea de disefiar actades y materiales que resultaran gratificantes tanto para mis
alumnos y comaprofesional docenteBusqué de la manera mas conveniente que mis
actividades tuviemn impacto en los alumnos en beneficio de su aprendizaje; asi,)sBsmo
busco la participacionotaborativa que es de vital importancia para asegurar ydoetaél

conocimiento de cada uno de mis alusyalumnas

Es importante mencionar que sin la participacion de mi publico colaborador no habria sido
posible esta inwigacion, porquefueron bs actoes principales en este andamigje
descubrimiento de mis fortalezasyeas para la mejoi@mo docente de tseltal, y que,
gracias a su participacion, tuve la oportunidad de meajorarsasestrategias ya descritos en

este y erel capitulo anterio

En el siguiente capitulo daré a coaptos materiales basados en funcioo@siunicativa
disefiados y aplicados por ragi como, de las actividades de tpansciousness Raisingl

escaso material paradasefianza en la lengua tseltal me llevo a tdan@ecision de buscar,
seleccionar y disefar los materiales que dieron pauta para seguir el mejoramiento de mi
practica docente. De este modo se aborda la seleccion, adaptacion y disefio de materiales

basados desde una funcidén comunicativa.
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Capitulo VIII
SELECCION, ADAPTACION Y DISENO DE MATERIALES
8.1 El disefio y la adaptacion de materiales

Este capitulo trata sobre la teoria que sostiene el disefio, adaptacion y elaboréusdn de
materiales Al respecto,Canalsy Roig (en Aran, 2006, p. 53) sefiala guenaterial a
seleccionar para la ensefiatagaendizaje de lenguas, deben ser actualizadas, que tengan una
secuencia logica al presentar los contenidos, que los temas sean de interés para los alumnos
y el mas importante, se debe tener cuidado en su gisefigue la ilustracion esté al servicio

de los contenidos para su presentacion y comprension de conteAidesasAran (2006

p. 51-52) sefala qudiel material debees un instrumento que facilita implicacion y la
motivacion del alumnaddatienen que ser lo mas diversificagmwsible, ofreciendo cuantas

mas posibilidades de uso en funcion de las necesidades de cada situacion y en@eento

este modo, los materiales juegan un papel importante, porque establecen una relacion entre

el contenido y loslamnos.

Por otra partegField (en,Fernandez, 2006, 87) sefiala que el material adaptado debe tener

fla habilidad para hacer que algo sea adecuado o apropiado a través del cambio o el ajuste,
modificando una cosa para crear un cambio en la estructfuaclén y la forma, lo que da

lugar a una mayor adecuacidis inmportante esta definicion, porque rfasilita entender

gue los materiales pueden sensformados y adecuades su contenido y forma para ser
usados como herramienta gyogo a la ensefiza de lengua€stadefinicidnesrelevante,

porque formaron parte del disefio y adaptacion de los materiales implementados en esta

investigacion, de los cuales se describiran e interpratagate capitulo.

Es necesario decir, que la seleccion y adafiage materiales en principio fueron dificiles

para su disefio, porque para mi, los materiales eran la realizaciéon de algunos ejercicios en
papel y algunas imagenes a través de tarjetas (flashcards), aisladas de una funcion
comunicativa. No obstante, duran¢él proceso de esta investigacion me di a la tarea de
reflexionar y analizar la teoria de los materiales vy, fue a trdeéslla,que mehicieron
reconocerla necesidad denodificar, esoger y readaptar los material&specificamente

Aran (2006), CanalsiRoig (en Aran, 2006)-ield (en,Fernandez2006 y Leony, Fuente,
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Pardo, y Delgado (2M@) me ayudaron a reflexionar y a tomar la decision sodre debia
realizar cada uno dedanateriales y como debisarlos en el aula, ademds, considerar

las necsidadesde los alumnasTodo esto, me ayudo a reflexionar y a considerar varios
elementos durante en el proceso deqghéda, adaptacion y creacion deateriales
significatives pam los alumnaoscreando materialeson eluso de la lenguaporque los
process comunicativos no se llevan en las aulas, sm@antextos definidos y reales,

resultandasi,la creacion de materiales con una funcion comunicativa.
8.2 Dialogose imagenesomo insumo linglistico a través d& funcién comunicativa

Willis y Willis (1996) y Santos (2015) sefialan qe insumo linglistico debe partir de
textos escritos y hablado que tengan una funcién comunicativa autentica y antes de su
presentacion como insumo, de acuerdo a Santos (2015) debe pres@htstraeiones,
objetos reas, mimica, etc {p. 66) para apoyo del alumno. Basandome en la propuesta de
Santos (2015)ecidi disefiar materiales que tuvieran un impacto en los alumnos tomando en
cuenta sus necesidades y dungosentido de material autenticpprque los diadlogos e
imagenes fueron disefadtms mas cecano posible ala realidad, para que los alumnos
conocieran y tomaran en cuenta cdmo se lleva a cabo el uso y funcion la lenguaaseltal.
adaptaciones realizadas por mi, tuvieron un objetivo y fin especifico, domdevigible el

uso de la lengyademas de lareacion de dialogos

La realizacbn de materiales cdoncion comunicatia (Santos, 2013)enecincoelemends
basicogpara llegar al uso y funa@n de la lengualas siguientes sdas caracteristicas para

disefiar materiales con funcién comunicativa:

a) Seleccién de una funcion comunicativa: saludar, pedir infadnapersonal,
preguntar y vendemlagradecer, visitdueron algunos de las funciones realizadas en

esta investigacion.

b) Identificacién del contexte disefid e idetifico lugares como el mercadmmprar
en una tienda de la comunida&gitar a un familiar en su casa, visitar a una persona
de tercea edad en su casa, a un tig/tientexto de saludos en el camino denominado
Afencuentr os eron algunos dealosicontexbaeadds para crear los
didlogos.
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c) Creacion de un didlogo que contenga la funcién comitivécan este sentido todos
losdidlogosy audiosfueron creados por mi, a partir de mi experiencia como hablante
indigena ge conoce el atexto social y co se lleva a cabo el uso real de la lengua.

d) Identificacidbn de elementos Giisticos y sociopragmaticosn los didlogos se
incluyeron aspectos gramaticales como: adjetivo + sustantivos para nofyjbtas
por tamaforu k &iladsillagrandg y color ¢sajal chichol=tomateojo), prefijos
con la reglalAS y KAWn verbos y sustantivos prefijados en primera, segunda y
tercera persona, asi mismo, séluso s t ®la, yai yato @ara fealizar oraciones
en tiempo pasadpresents futuro con el uso de la reglASy KAWYcomo prefijo
También se trabajaropreguntas béasicas ¢Cémo?, ¢(Ddénde?, ¢Cuanto?, ¢Qué?,
¢ Tienes? y nUmergmra conocer a una persori@nalmente, se recreo los aspectos

pragmaticos a través de los saludosseltal.

e) Disefio de secuencias didactic8asicamente se usénagenesy dialogospara
ensefiadel tseltal. De los materialekesarrolladogueron: imagenes con dialogos,
audios, ejercicios gramaticalesando el llenado de espacias blanco dibujar,
ordenar oraiones, completar oraciones, sustitsustantivos, adjetivos, entre otros.
Delas actividades de reflexid@@onsciousness Raisirlgy Consciousness Raisirdy
desde elenfoque basado en funciones comunicats@gealizaron las siguientes
interrogantes parque el alumno pudiera notar la regla gramatiglaserva con qué
letra comienzan las palabras escritas en negrita, ¢ Qué podran tener en comun, esas
palabrasp¢ CoOmo estan escritas este grupo de palaboagFardaspalabra escritas
en negrita dl didlog originalcon tu dialogo ¢, Qué elementos comunes (adjetivos,
verbos, numeros, prefija3ASy KAWY, sustantivosencuentras?estas preguntas
fueron dirigidas por mpara que los alumnadescubriera la regla gramaticakl
significado a través daredicconesque hicieron los alumnos.

La realizacion de actividades y de materiddasados en la funcion comunicatidasde el
principio me parecio una tarea dificil de logaeromas dificil fue disefiaactividades de
CR, porque no tenia idea de cdmo hacevle estabanfrentado a un enfoque nuevaedl

desconociapor ello, este proceso reflexivo fue un gran reto para, ménmeahoracon
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nuevas perspectivapara la ensefianza del tseltal, realmente fue y sigue siendo un

aprendizaje.

Los siguientes temafaran cuenta de algunos materiales disefiados por mi y como fueron
implementados en el aula. De lasigenes fueron seleccionadas del portegileMéxico,
arte para alfabetizacibnneMéxico, el materialestaba en formatdIF posteriormente

disefiados parsa adaptadopara contexto tseltal.
8.2.1El dialogo como insumo lingtiistico

La primera adaptacidtisefiaddue recreando un escenario de salén de cldéede se lleva
a cabopresentaciones como parte de una funcibn comunicativecoeab: presentaes
preguntarproporcionar informacion personal y solicitar informaci@hrespedo McGrath
(2013) mencionaque para h adaptacion de un materialebe ser pensado conuma
confeccion a la medida para que éste se adecue a un contexto especifico deagpiadi
este modo, reflexioné, analicé y deddiefnar el siguientdidlogoe imagergue se evidencia

en laimagenl7.

AK’EL SBA TA NAEL STOJOL TA YU’'TIL SNAIL NOPJUN.

3.- Trata de comprender el significado del texto oral, ayudate con las imagenes del texto y coméntalo con tu compafiero.

Bijteswanej: Ach'ix, ¢ binti awilel/ Nopjun: Te jtate ja’ sbiil Manel Bijteswanej: sJay jtul ay te

Bixi awo’tan? Balte". abankile?

Nopjun Mayuk, lek ayon. Bijteswanej: ¢ Binti sbiil te ame’e? Mopjun: Jtul nax.

Bijteswanej ¢ Binti abiil ach'ix?. Nopjun: Te me'e ja’ sbiil x-mal Bijteswanej ¢Ay bal a

Nopjun: Ja' jbiil Loxa Balte'. Komez chanbalam?

Bijteswanef: ¢ Banti talemat? Bijteswanej: ;Ay bal a wixitak? Nopjun: Ay, ay ch'ankojt’ jme'mul
Nopjun: talemon ta ukusin Nopjun: Ay, ay cha'tul Bijteswanej: lek ay, tsaka-a nak
Bijteswanej: ¢ Banti ay ana? Bijteswanej: ¢, Ay bal abankil? Nopjun: Lek ay, wokolawal.

Nopjun. Ay jna ta pat wits. Nopjun: Ay
Bijteswanej: ;Binti sbiil te atate)

Imagenl7: Presentandome en las clases.
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Primeramenteeste didlogse present@n audio y posteriormente en version de texto oral
con imagen como parte daput linglistio. Laimagen fue presentaglanto al dialogo para
inferir y predecirsignificadossobre el contextoKrashen {982 en Crawford y Cadenas,
2003)quien acufia el concepto de input linglisiiceantos (20158efalarque, para quan
alumno aprer@unasegunddenguadebeexponerse a un inppbr arriba de su competencia
lingUistica 1+i (nivel de compencia mas insumo comprensible), para que el estudiante sea
capaz de adquirir el vocabulario descocid gspecto gramaticdla intencion fue para que

los alumnos se familia@arancon las formas de hablar y escribir en tdelademas de

descubrir los aspectos gramaticales de la lengua.

Al implementarmprimero el audi@womoinsumo lingiistico, not§uelos alumros no lograron
comprender nada del dialogo, pogtenente, cuando les proporcioné el dialogo con la
imagen percibi, qudamo6 mucho la atencion de$ y ks alumnas, no obstante, cuando
solidté que predijeran sobre que trataba el didlogo y la imagen, no lograron percibir y
predecir a partir de la imagdmbo confusion eruanto al contexto, porque algunos alusino
observaron que era un salén de clases donde se solicitaba lectura de algun texto y escritura
del nombre de los alumno que se observan en la imagen. Por otro lado, el dialogo
implementado pararuprimer aercamiento al tseltal puede que haya sgt@nsgpara un

nivel principiante por lo que a partir de esta reflexion y analisis comencé a disefar dialogos

mas cortos, y a evidenciar primero las imagenes antes que el didlogo auditivo.

Porque, al Aber expuesto a los alumnos primero al didlogo de forma auditiva percibi que no
lograron predecir y comparar el dialogo con la imagen, es decir no hallaron relacion alguna.
Asi mismo, la imagen les parecié confusa porque no fue clara la funcién comarscétie

la presentacion en clases. De esto los alwsramitieron sus opinionede manera breve,
donde sefialan que la imagen nccksa. En esta primera clase, los alumnos se observan
timidos, por ellose infiere quesus opiniones son breves, solo hasfaal de la prediccion

del contexto se observa a unanaha daisu punto de visteas elaborado

El siguienteextracto incluye l@pinion de los alumrsrespecto a la imagen y contexto en el

gue se desarrolla el didlogo.
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Extracto 10 Dialogo no coincide con la imagen C104-02-17

1.-DI;: De acuerdo al didlogesta de acuerdo a la imagen o hay alguna distorsion en Se preguntas sobre
imagen. la imagen esta clara, si es entendible, la imagen de qué se trata la situ concordancia entre
comunicativa, si estdlaro qué cosas se esta desarrollando en la imagen, de que tral imagen y dialogo

conversacion.

A

2.- A4: Por los signospn preguntas que se les hacen a los alumnos < Respuestale alumnad

DI: ¢, Qué tipo de preguntas? y ¢ Dénde se desarrolla el didlogo y de qué trata?

3.- Al: yo si, si no existiera estia conversacion de acsi sélome enfocaaen La imagen es un apoyo
lo que esté escrital lado de la maestra entonces yo sélo tal peasaria que, ™ visual y contextualiza el
que los alumnos podrian decir nada mas susnbres y que de donde soisi contexto del dialoao

de dénde son por lo que aqui en el texto esta méas desarrollado

DI: Exposicion. Gabyué creias que estalmasando en el audio antes de la imagen y dialg

Interpretacion de la

4.- A2: De mparte no seria una presentacioes una exposicion 4— imagen
5.- A4: asi como se ven que hay publico, tal aendestra le <«——| Otros elementos
preguntaba sobre un textse ve que estan leyendo. distractores

Cuandoimplementéla actividad de comparar el didlogo con la imagen, pude observar a
través dela participacion y discurso de sloalumms, que posblemente la imagen
implementaddenia elementoqque pudierardistorsionar leclaridad del mensaje a emitir,
porque |e alumrms tenian varias ideas, pero distantes de lo que yo pretendi que observaran,
no llegaron a una idea concreta sobre la presentdei@ases a excepcion de una alumna
que se observa en el discursoEB. esta primera clase la realizacion de actividades tipo
Consciousness Raisingp se realiz6 adecuadamente, porque creia que la sustitucion de

sustantivos y aprendizaje de vocabulariasercaba a la actividad de CR.

A través de este extracto observado dentro mis videos grabados, erereflexionar y
analizar que posiblementga necesarionodificar la extension del dialogo y disefiar mis
imagenes con mas claridad para emitir el menpag pretendo que conepidan los alumrg
evitar distractores para que la imagen hable sea compreristoley, Fuente, Pardoy
Delgado (2010),McGrath (2013) yAran (2006, aconsejan quédas adaptaciones de
materiales debeser claros, son posibles d#eguar y deben de estar pensado para contextos

especificos.

Con lo analizado me di cuenta que neceasigporar en cuanto a la realizacion y adecuacion
de mis materiales, asi mismo, reflexioné sobre el extenso del dialogo, mismo que fueron
adecuados duramel proceso de esta investigacion.
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8.2.2Compra y ventaen el mercado deOxchujk

En otra sesion los materiales se redisefiaron y los dialogos se adaptaroref@agpequ
conversaciones, aunque fmme avanzaron las clases fui agregando frakdglogoque

se creaban. La siguiente imagen 18 ilustrali@kgose imagenemejorados

Mambajel: Bame ayat me 'tik 3. Ch'iwich ta Oxchujk
Chombajel: la'me, ich'ame chichol,
chi’in, kaxlan mail, pek'elme stojol.
Mambajel: ¢ Jayeb stojol te tsajal
chichole?

Chombajel: Lajuneb pexu ($10).
Mambajel: Aa, toyol stojol te tsajal
chichole, ak'a ta jo'eb ($5) pexu.
Chombajel: Ma'uk, ma xu’.

Mambajel: Ak'bon bisuk jiche.
Chombajel: lek ay, ich'a.

Mambajel: ; Jayeb stojol te k'anal lo’bal
sok sakil axuxe?

Chombajel: lajchayeb ($ 12) pexu.
Mambajel: jichuk, ila te stojole,
wokolawal.

Chombajel: Mayuk wokol.

Imagen18: Comprando en el mercado @@xchuc

Esta imagerfue disefiadgara ser utilizada desde ebntexto de un mercado.nEsta
adaptacion fueecesarigponer los elementos que aparecen, porque mi intencién en esta
seson fue ensefiar sustantivos y adjetivoemo tamafios y coloreque pueden ser
encontrados ede diversos objetos, frutas y cosas ohercado, @emas, con esta imagen
pude incluir los numerosaduddos en precios. (¥aseanexo09: Planeacidme secuencia
didacticg.

Al presentataimageny el dialogo antes que el audio del mismo dialogalepobservar que

la imagen llamda atencion de b alumms, porque la imagen se observa con mas claridad
en elcontexto yla interaccion que ocurre en ella. Lo contrate la imagen anteri@r nLa i
presentacin e n | aCoreeste matdridp® alumng pudieron predecir de lo que

tratabael dialogo posteriormente presentado en aub@mmbién fungié como un material
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para elcitar vocabulario en la primera lenguagsgerior a la lengumeta.De ella se expone

el siguiente extracto.

Extracto 20 Las imagenes para elicitar vocabulario C211-02-2017

Dt...Ahora vamos a volver a la imagen y entre dos van a sacar el vocabulario de las frutaahjudewdro de la imagen
Al las manzanas.

Dl:Mantsanaetik¢,Qué otras cosag®. A Y G A &l yKé LISNB ljdzS 20NIF ax ljdzS 21
pusimos aqui en tzeltal qué otras

A3: Parecelimones

5LY [ ermunex &KelemuxBnti yansit teak’

DI: binti yan.

Al: ®lo frutas verdad.

DI: las que alcancen a ver ahi ya sean frutas, de hecho no sélo tenemos frutas ahi.

A2:Naranja v frijol

Dbk NI E & 2Tamb®KiBya®d qe aqui en San Cristobal se come de noche y don oafé.

Al kaxlan pan

DI: Eso,kaxlan waj.

A4 Sandia.

DI:Kaxlan mail ¢, Bintyan?

A 5: Tomate, chichol

De estaesta imagen obsenguealos alumna les llama la atencidias imagenea color,
porque les fuéécil identificar objeto® productogjue son nitidos. Esta imagen fue ptta
elicitar posibles preciog el color de las frutasporquelos estudianteslurantela actividad
elicitaron el color y nombraroras frutas despuesfueron traducidoslos aspectos

gramaticales entre adjetivo (color) y sustantivo (manzana).

El material presentadoivo mas éxito que la imagen de la primera clpsggue es clara y
precisa De este material, pude observar gumotivaba a Ie dumnos a aprendeporque
estan en contacto con materiales y didlogossgeederen la realidaagn las comunidades

tseltales
8.2.3Los saludos

El siguiente material correspondio a una serie de saludos que son presentados en una
comunidad tseltaPrimeranente se abordd los saludos que ocurren en el camino, sin aspecto
gramatical mas que faacticasocial del lenguajé.as imagenes 1920 ensefiamn mntexto

de saludos en el camino y de despedida en una comunidad tseltal.

Las imagenes a presentar cagaziin los aspectos culturales de la lengua meta que es el

tseltal que aprender los alumnos de esta clase.
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A

e TR
2 ncientro en el camino.

Bame ayat
me’tik

Imagen19: Encuentro en el camino, saludo de personas duﬁdaptada de SIL
México (2016).

Tsajtayame
bael tat

Imagen20: La despedidde la casa adaptada de SIL México (2016).
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Y-

.

-Ay bal sit te
awone mam

(ayensyaakan? | (relaniatrep
| -Pexo junjun bij. | f -¢Jayeb stojol te g_vggg;)
B - { mam? e

Estas imagenes representaron diferentes tipos de saludos que se llevan a wale deent
comunidad tsltal y se refleja quieron significative paralos alumng, porquesimbolizan

los diversos sallbs a nivelpragmatico y habladoCanalsy Roig ( en Aran, 2006)
mencionaba que el diseiile imagenes debe estar adecuwddantaido y que en la medida

de loposible deben ser claros en la transmision de sus mensajes.

Cuandose present6 las imagenes adumna lograron de alguna manera compreraler
contenidg porque al solicitar la representacion de los saludos en una actividad porsterior a

la presentacid de sus dialogos, ellos lograron realilzar practicas sociales de los saludos.
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Al respecto se muestras las siguiembéss 22 y 23de estas practicas realizagas algunas

alumnas.

A
N

Imagen23: Saludo entraun joven y un abuel Imagen22: Saludosntre mujeres.

Al disefiar eémplementarestos materiales me ayud@ntender cdo ensefiar las practicas
sociales y la cultura tseltal porque se puede explorar situaciones comugidativeomo
sefialan Aan (2006) y Fiel (en Fernandez, 2006) los materiales que disefiemos debe ser un
istrumento que motive, anime y que genere intereglealumno. Ademas, debe ser un
material que tenga posibilidades de ser adaptados y modificados para ooiieeos
educativos

La seleccion y adaptacién de estos materiales en gran medida me ayudaranranisaliza
clases y ayudaron adalumms a comprender la situacion comunicativa de cada imagen
disefiadala siguiente imagen tambien data de una situacion comunicativa que ocurre en las
comunidades. La compra y venta de productos que se realizan en la comunidades es de lo

mas normal y generalmente kdg&éntes son los vecinos de la misma comunidad.

La siguiente imagen que se presenta, a parte representar la compra y venta de productos,
tambien formo parte de la representaciorsaedos dentro de una comunidad tseltal. En

seguida se exhibe la imagendi#e contempla una situacién comunicativa.
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[ — P = e =
— Mambajel ta sna jme’tik mlk

: Bame ayat me tik.
La’me mam.

: Binti awilel lektonixbal ayat.

Lektonix ayon. Binti ya ajojkoy.

Mayuk, yunax ya j-jojk’obat te me ay achon chi’il ja’ kuch’tike.
Aa, ay niwan, ¢Binti smuk’ul litroil ya ak’an?

Ya jk’an olil litro teme ay awu’une.

: Jichuk, ila.

: dJayeb stojol?

:Jo’lajuneb pexu.

: lla te stojole, wokolawal, boonme me’tik

: Jichuk baanamech’ay mam.

PPVPIPODP>DD> DD

Imagen24: Comprando con dofia Mica.

Al presentar esta imagen & lumros notuvieron gran dificultad panaredecir el contexto,
porque se habia estado trabajando con dialogos con imagenes y audiossgpabddo
docente Observé quel trabajar con imagenes de tamafio carta ilustnadatoreadas, la
atencién de loalumros sobre las imagenes fue de concetragdnque cuando solicitaba
que observan a detalle las imagenes, elloshacian y como resultado observaban cada

detalle dda imagen, asi mismo, predecian con exactitud sobre la situacion comunicativa de

las imagenes presentadas.

Para evidenciar la importancia de estos materiales, se expone los siguientes égtsatios
delas entrevistas realizadaslosalumna, dondesefialan que las imagenes fueron de gran

ayuda para@ender tseltal. Este extracto corresponde a la alumna 1.

Extracto 16 Imagen representa una situacién comunicativa EA1-08-04-17

16.- De qué manera el matrial presentado te ayudaron a comprender la situacién o contexto en que se llevab

situacion de alguna conversacion, ¢ podrias explicarlo?
Al: Si, a través de lo que representaban las imaggness me daban una idea de dénde se hacia o se hahl@no
digamos que las imagenedemuestran lo que realmente se quiere dar a entender, ademas, aprendimos nombre

algunas cosas ahi.
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Las imagenes quee usaron en su ly@ariaincluian unasituacion comunicativa e ilustrativa

dialogos realesen este extracto la alumna 1, opina que las imgenes dan pauta para
contextualizar una situacion comunicativa y cotuakza el escenario y estimula

adquisicion de vocabulario. ze (en Llorente, 2000) menciona que el uso de las imagenes
puede ayudar al aprendizaje y pueden Adirigi
del conceptoo (p. 125), es decir, una i magen
que elalumno pueda comprender lo que se pretende lograr con el uso de una imagen y

enfatizarlos rasgos relevantes

El siguiente extracto 1dorresponde k& alumna 2¢llaexpone su punto de vista respecto al

uso de las imégenes.

Extractal7 La Imgen apoy@ comprender la conversaciéon EA2 08-04-2017

17.- ¢ De qué manera el material presentado te ayudaron a comprender la situacién o contexto en que se llevaba Ig
de alguna conversacion, podrias explicarlo?

A2: EhJas iméagenes fueron muy comprensibles al lugar que se estaba ensefiarmiuextodonde se llevaba a caleb
dialogo o donde ocurria la conversa¢ida acuerdo a la, a la imagen fue comprensgagiejue mostraba lo que estaban
haciendo y en donde estabkas personas, y puesprendimos a satlar y comprar y vender, creo que ayudo porque esta
a color todas las imagenes que usted nos iba dando.

Como se observa en el extracto 17 la opinion de la alumna 2, coincide con la opinion de la
alumna 1, respecto a la importancia de las imagémeslumna Xefiala que los contextos

eran predebles y, un punto relevante en gpinion, es que, las imagenes ayudaron porque
estaban disefiadas a color. En este sentido, considero que es necesariondiseiddes
ilustrativospara los alumnos, porque solemos pensar que alumnos amuakitario ya no
necesitan de ilustraciones a color, generalmente se realiza materiales conadikeittus

para alumnos pequefios. No obstante, en mi investigacibn me dejo ver lo importante que es
disefiar materiales a color para aluside niveles avarados, porquées llaman mas su
atencion, en comparacion a imageee estan en blanco y negroalUmitante al disefiar
materiales a color, puede ser el recurso econémico, pero podemos apoyarnos de pequefias

cooperaciones para teneersipre materiales ifrativos.

Goldstein (2013) mencionaba gas imagenes de gran tamafo tieteefuncion de guiar al
alumno para centrarse primeramente en el contexto y después en el dialogo o bien puede
construirse textos a partir de describir laimagen. En este sdasidlostraciones o imagenes

cobran vital importancia para la ensefianza de lenguas, ya que de ella se puede aprovechar
227| 320



diversas tematicas para su ensefianza, desde vocabulario, interpretacion, suposiciones y

descripcion a la imaginacion de los alumnos.rélacion entre imagen y conversaciones,

ayudo para queds alumms comprendieran aspectos de la lengua en uso.

Autores omo Dalley (1992) quién menciona que el principal objetivo del arte visual es
produccionde imageney si estas sirven y funciongrara comunicar una informacion o
situacion concreta, el arte sudlel amar s e fi | uAdanr(2006) yGoldstein p .
(2013 meapoyaron al disefiar materialgemolos que ya se expusiercan anterioridad. Y

fue principalmente Santos (2015) quién gugo para la realizacidon de imagenes con una

situacién comunicativa, porque al retomar su propuesta fue necesario disefiar los dialogos,

audios e imagenes que sirvieran de apoyo para los alumnos en el aprendizaje del tseltal.

8.3 Uso de imagengsara ensefar vocabulario

Durante est@roceso de experiencia de investigacion se disefiaron imagenes para fines de

ampliacion de vocabularip algunos aspectagansticalesde la lengua tseltal. En algunas
claseslas imagenes aisladas de una funcion comunicatividaapn nuevos conocimientos,
como por ejemplo cuandge tralajé la funcibn comunicativa sobre preguntar precios de
frutas y objetos en el mercado, fue necesario eldesdiversas imagenes para qus lo
alumros conocieran la diversidad de frutas que genmenale se consume en lasremidades
indigenas, véasextracto 25

Extracto 25 Imagenes elicitan vocabulario C204-02-2017

Di: Ahordes voy a dar una hoja donde vienen varias émeg, observen y apréndanse los nombres de esas frutas y
verduras¢ Binti sbiil? Estamos preguntando como se llama esto. Por ejemplo, que es esto.

AS:Zapote 0 mamey.

DI: Zapote2 | @dtaa X

A2 Aguacate.

DI:On on¢,qué es?

A3 Chiles

DI:chiles, ichek, esto ya lo vimos, esto ya lo vimos mantsana, alaxax,

A3 Es ajan

Dl 2ly yINIYE 2 FfFEFEZ 21 QI & Z, eReffafobegidhzakaiialisarth eritseaE 2
Al:1dzZf AEZ OKAQAYS OKAOK2fX AEAYZ AOKIZ YIyialyls

DI: Aja, pueden ir tnando nota del vocabulario que estan aprendiendo y de las que acabamos de ver.

En el extracto expuesto, los alunsrfaeron elicitando vabulario, primeramente en espaiiol

y despues yo las nombrabatseltal Antes de elicitar el vocabulario expuesto en el extracto
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25, proporcione con anterioridatha hoja con imagenes diversas, védogss 24, 25 y 26

de esta actividad.

Foto24: Doente elicitar vocabulario junto a los alumso

Jo'ox Ts'inte’ I
4 Ch’'umate’/
Chichol ch’'umte’

: e
Lo

Pajk’ayem Karbanso g I'Mijem J l Kulix itaj
L - e &y 7 4 - 3

chenek’

.

Imagen25: Frutos, granos y verduras elicitad:

Imagen26: Frutas elicitadas en clase 2.
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